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RESUMO

A literacia emergente caracteriza-se pela aquisicdo da leitura e da escrita antes da sua
aprendizagem formal. E por isso importante que os cuidadores estimulem as criangas
nesse sentido, de forma a haver um desenvolvimento natural nesta area, pois é no meio
familiar e de forma espontdnea durante as rotinas diarias, que esta se expande.
Objetivos: identificar contextos, descrever comportamentos, e identificar atividades e
estratégias dos eventos de literacia emergente revelados pelos cuidadores de criancas
(do distrito de Lisboa) no seu contexto familiar. Metodologia: Foi realizada uma
investigacdo ndo experimental de carater descritivo e transversal, cuja amostra foi ndo
probabilistica por conveniéncia, sendo constituida por 27 cuidadores de criancas até aos
7 anos, que nao frequentem o 1° ciclo do ensino basico e que frequentem o jardim-de-
infancia, de carater privado do distrito de Lisboa. Para recolher esta informagdo foi
utilizada uma ficha de caracterizacdo sociodemografica e um questionario de
autopreenchimento. Na anélise estatistica foi utilizado o programa SPSS. Resultados:
Nos resultados obtidos os cuidadores revelam que: (1) ndo ddo muitas oportunidades as
criancas de os verem a realizar tarefas de literacia (ex: consultar ou requisitar livros na
biblioteca; fazer sopa de letras ou palavras cruzadas); (2) ndo realizam com frequéncia
atividades com as criangas (ex: explorar livros durante o banho; pedir para organizar
imagens e contar a histdria); e, por fim, (3) utilizam poucas estratégias (ex: pedir para a
crianga dramatizar a historia; pedir para desenhar imagens significativas da histéria). No
entanto, verificou-se que os cuidadores no seu dia-a-dia disponibilizam oportunidades
as criancas, ou seja, revelam ter comportamentos de literacia (ex: ler com e para a
crianca quando ela pede; escrever ou rabiscar com a crianga quando ela pede).
Discusséo / Concluséo: Os contextos familiares e as atividades centram-se sobretudo
nas praticas de entretenimento, caracteristicas de uma populagdo com um nivel
econdémico e de literacia mais baixo que o apresentado na amostra. Ao nivel dos
comportamentos foi onde se registou mais frequéncia de resposta por parte dos

inquiridos, em que as familias proporcionam oportunidades de contacto com o material
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impresso e interagem em atividades formais e informais de leitura e escrita. J& nas
estratégias, os cuidadores demonstram que as utilizam pouco, sendo importante que a

crianca observe o cuidador, como modelagem, para o desenvolvimento da literacia.

Palavras-chave: Literacia emergente, Criancas em idade pré-escolar, Contexto familiar,
Contextos de eventos de literacia emergente, Comportamentos de literacia emergente,

Atividades de literacia emergente, Estratégias de literacia emergente.

ABSTRACT

The emergent literacy is characterized by the reading and writing acquisition before the
formal learning. Therefore it’s important that caregivers encourage children in order to
have a natural development in this area, since it expands through the family
environment and spontaneously during the daily routines. Objectives: identify contexts,
describe behaviors, and identify activities and strategies of emergent literacy events
expressed by caregivers of children (district of Lisbon) in their family environment.
Methods/Methodology: It was performed a non-experimental descriptive and
transversal investigation with a non-probabilistic and convenience sample, composed
by 27 caregivers of children up to 7 years old, who didn’t attend the 1st cycle of basic
education and attended private kindergarten in Lisbon district. This information was
gathered by using a socio-demographic form and a self-report questionnaire. Statistical
analysis was performed using the SPSS software. Results: The results achieved showed
that caregivers: (1) don’t provide children many opportunities to observe perform and
fulfill their tasks of literacy (e.g. consult or request books in the library, make word
search or crossword puzzle), (2) don’t perform activities with frequency with their
children (e.g. explore books during bath; ask for organizing pictures and therefore tell
the story); and finally, (3) use few strategies (e.g., ask the child to dramatize the story,
ask to draw meaningful images of the story). However, it was found that caregivers in
their daily day provide opportunities for children revealing literacy behaviors (e.g., read
with and to the children when they ask, write or scribble with the children when they
call). Discussion/Conclusion: The family environment and activities focused mainly on
entertainment practices that are characteristics of a population with an lower economic
and a literacy level as presented in this sample. Regarding the behaviors, there was more
response frequency by the interviewed, since families had the opportunity, not only to
contact and interact with printed but also, contact with formal and informal activities of

reading and writing. Finally, and regarding the strategies, caregivers demonstrated that
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they don’t use them very often, and it’s important that the child observes the caregivers

through modeling, so that development of literacy can occur.

Keywords: Emergent literacy, Preschool children, Family environment, Contexts of
emergent literacy events, Emergent literacy behaviors, Emergent literacy activities,
Emergent literacy strategies.
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1. Introducéo

Literacia emergente é um termo usado para descrever a interacdo das criangas com
material impresso, quando leem e escrevem, mesmo ndo sabendo ler ou escrever no
verdadeiro sentido da palavra. Segundo Sousa (2010, p.18) a literacia emergente é «um
processo béasico de aquisicdo de competéncias especificas da linguagem escrita, que a

crianga adquire ao explorar 0 meio em que esta inseridax.

A literacia emergente abrange, entdo, um conjunto de conhecimentos, competéncias e
interesses das criancas relacionados com a leitura e a escrita, antes do inicio da
aprendizagem das mesmas (Justice e Pullen, 2003). E um processo basico que promove
0 desenvolvimento da literacia que ndo constitui um processo formal de ensino-
aprendizagem (Gomes e Santos, 2005). Pelo contrério, a literacia emergente destaca a
aquisicdo natural de competéncias, conhecimentos e atitudes, estimulando as criangas
para o interesse pela linguagem escrita e pela interacdo positiva com os adultos (Gomes
e Santos, 2005).

Neste sentido é importante a necessidade de se proporcionarem e valorizarem as
experiéncias precoces do contacto com o material escrito de uso corrente, em contextos
relativamente informais com que a crianca se vai deparando na sua vida quotidiana, de
modo a estimular a aprendizagem da linguagem escrita e o desenvolvimento da literacia
(Mata, 1999; Gomes e Santos, 2005).

Esse desenvolvimento, mais propriamente da consciéncia linguistica no que diz respeito
a fonologia, ao Iéxico e & gramatica, é facilitado se os familiares brincarem com as
criancas, estimulando, assim, o desenvolvimento da literacia emergente (Delgado-
Martins et al., 1991 citado por Villas-Boas, 2010).

N&o se pode desvalorizar o papel do contexto social e da familia no processo de
desenvolvimento da literacia da crianca, sendo crucial o envolvimento da familia,
qguando se considera que o desenvolvimento da literacia comeg¢a muito antes de a
crianca entrar na escola (Villas-Boas, 2010), tendo que ser, esse envolvimento, bastante
precoce, necessariamente antes do inicio da escolaridade basica (Hannon, 1996 citado
por Mata, 2006).

A literacia familiar, segundo Mata (2006), envolve multiplas vertentes, tornando-se um
conceito complexo. Por este motivo, a Comissdo para a Literacia Familiar, da
International Reading Association (Morrow, Paratore e Tracey, 1994 citado por Mata,

2006), considera que a forma mais explicita e correta de o fazer é através do
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levantamento de alguns principios basicos inerentes a literacia familiar, identificando
sete principios: (1) A literacia familiar inclui a forma como o0s pais, as criangas e outros
membros da familia utilizam a literacia em casa e na sua comunidade; (2) A literacia
familiar surge espontaneamente durante as rotinas do dia-a-dia e ajuda os adultos e as
criangas a “fazerem as coisas”; (3) Alguns exemplos de literacia familiar podem incluir
a utilizacdo de desenhos ou escrita para a troca de ideias, produzir recados ou cartas
para transmitir mensagens, fazer listas, ler e seguir instrucdes, ou partilhar historias e
ideias atraves de conversa, leitura ou escrita; (4) Os eventos de literacia familiar podem
ser iniciadas propositadamente por um dos pais ou podem ocorrer espontaneamente
enquanto pais e criangas desenvolvem as atividades diérias; (5) As atividades de
literacia familiar podem refletir a heranga étnica, racial ou cultural das familias
envolvidas; (6) As atividades de literacia familiar podem ser iniciadas por entidades ou
instituicbes externas, e tém frequentemente o objetivo de estimular a aquisicdo e o
desenvolvimento de comportamentos de literacia escolar por pais, criancas e familias;
(7) Atividades de literacia iniciadas por entidades externas podem incluir leitura de

historias, realizacao de trabalhos de casa ou a escrita de composi¢coes ou relatdrios.

Deste modo, as necessidades e vivéncias da familia, refletidas nas préaticas e atividades
diérias, sdo essenciais na definicdo de literacia familiar (Unwin, 1995 citado por Mata,
2006), em que cada crianca adquire as suas competéncias ao seu ritmo e mediante a
estimulacdo que recebe no seu contexto familiar, dependo das experiéncias vividas, da
cultura, dos valores transmitidos, do tipo, diversidade e frequéncia de estimulos
proporcionados, variando de familia para familia, conforme o0 meio em que se inserem
(Mata, 1999).

Segundo Sulzby e Teale (1996 citado por Teixeira e Alves, 2011, p. 4026), «as
experiéncias das criancas pequenas em diversas atividades de leitura e escrita, em

interacdo com os adultos, reforcam a influéncia do lar e da comunidade na literacia».

Para além do material escrito a disposi¢cdo, o papel do adulto, o tempo que esse adulto
dispde e as condi¢des contextuais em que se desenvolve a interacdo, sdo decisivos na
mediagdo entre o escrito e o desenvolvimento da literacia da crianca (Villas-Boas,
2010). Deste modo, Azevedo (2011) considera que se houver um conjunto de préaticas
de literacia (realizadas muitas vezes de modo intuitivo e ndo intencional) em ambiente
familiar, é importante valorizar a qualidade dessas interagdes, através da criacdo de
rotinas, como habitos associados ao livro e a leitura, que tornem 0s pais conscientes

relativamente a essas praticas.
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E relevante na aquisicio da literacia, 0 contacto precoce e sistematico com materiais
escritos, sendo importantes os modelos adultos e a relevancia de atividades como o
ouvir e o recontar historias na consolidacdo da motivagdo das criancas mais jovens para

as praticas de literacia (Azevedo, 2011).

Deste modo, para que o envolvimento familiar possa ser um fator determinante no
desenvolvimento da literacia é necessario que as familias tenham conhecimento da
forma como as préticas contribuem para esse desenvolvimento (Bales et al., 2006 citado
por Villas-Boas, 2010), e que aumentem o seu capital cultural (Lin, 2006 citado por
Villas-Boas, 2010).

Para clarificar a influéncia dos pais nas concecbes e conhecimentos de literacia das
criancas, foi desenvolvido, por Hannon (1995, 1996, 1997 citado por Mata 2006), um
modelo teodrico de referéncia designado de Oportunidades, Reconhecimento, InteracGes
e Modelos (ORIM), que considera a importancia do papel dos pais no processo de

apreensdo da linguagem escrita.

Hannon (1995, 1996, 1997 citado por Mata, 2006) considera que as influéncias dos pais

nas experiencias de literacia dos filhos, proporcionam: (1) Oportunidades de contacto

com a leitura, para aprendizagem através de materiais escritos que existem em casa ou

no meio em que vivem e a ajuda para os interpretar; (2) Reconhecimento das aquisi¢oes

e valorizagdo dos avangos feitos pelas criancas; (3) Interacdo em atividades de literacia

entre pais e filhos em torno da linguagem escrita em situacdes diarias; (4) Modelos de
literacia aos filhos, de como e quando utilizar a linguagem escrita e de como valorizar e

tirar prazer das atividades de literacia.

As criangas cujo ambiente familiar ndo é propicio ao desenvolvimento da literacia
emergente sdo provenientes de familias desfavorecidas a nivel econdmico e social, com
niveis educacionais baixos, imigrantes, pertencentes a minorias étnicas (Villas-Boas,
2010). As familias mais desfavorecidas tém menos acesso a materiais de leitura e
escrita, proporcionando menos experiéncias e, por vezes, condicionam as interagdes
realizadas (Lynch, 2009).

Num estudo realizado por Purcell-Gates et al. (1995 citado por Mata, 2006) constatou-
se que nas familias de baixo nivel sociocultural e de literacia, existiam livros para a

pratica de leitura de histdrias, embora ndo fossem utilizados.

Sokal e Piotrowski (2011) realizaram um estudo com 134 familias e constataram que

62,6% tinham dois filhos a viver em casa, 30,6% tinham trés criangas a viver em casa,
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5,2% tinham quatro filhos a viver em casa e 1,5% tinham cinco filhos a viver em a casa,
sendo que nesta amostra, os irmdos mais velhos, em familias de baixo nivel
socioecondémico e emigrantes, por frequentarem a escola e estarem mais familiarizados
com a linguagem escolar, fazem a ligacdo e passagem de valores entre escola e
casa/familia, bem como a leitura com as criangas, em vez dos pais. Estudos como este
salientam que os irmdos desempenham um papel importante no desenvolvimento da
literacia das criancas em ambiente familiar, embora seja abordado com mais frequéncia

a interacdo entre pais e filhos.

Ainda no mesmo estudo, Sokal e Piotrowski (2011) constataram que 51,5% dos
entrevistados referiram que os seus filhos tinham lido em conjunto sem a presenca dos
pais, nas ultimas 24 horas, 54,5% relatou que as criangas liam em conjunto com 0s
irmaos regularmente e 74% indicaram que, nas interacdes entre irmaos, o mais velho lia

para um ou dois irmdos mais novos.

As familias maiores tém niveis de alfabetizacdo mais reduzidos, podendo esta ser uma
caracteristica das familias desfavorecidas ao nivel socioeconémico ou um fator de risco;
das 134 familias referidas, somente uma pequena percentagem (5,2%) viviam na

pobreza e 85% tinham rendimentos altos (Sokal e Piotrowski, 2011).

Os mesmos autores compararam as caracteristicas demogréficas (rendimentos,
escolaridade dos pais, estado civil, heranca da lingua falada em casa, nimero de
criancas) de familias em que os irmdos liam juntos e familias em que os irmaos nédo

liam juntos, ndo tendo havido diferencas estatisticas significativas.

No entanto, é importante referir que, para além dos irméos, segundo Glennen e DeCoste
(1997), é a mée quem esté presente com maior frequéncia nos eventos de literacia.

As criancas em idade pré-escolar cujos pais possuem habilitacGes literarias mais
elevadas, tém um melhor desempenho linguistico e de literacia (Weigel, Martin e
Bennett, 2006) e os pais envolvem-se mais nas atividades de literacia (Dearing et al.,
2004).

Podemos considerar “literacia familiar” o termo utilizado para nos referirmos aos
eventos de literacia, ou seja, as praticas e comportamentosque se desenvolvem através
da participacéo da crianca e/ou do adulto em atividades que envolvam material escrito,
em contexto familiar. Assim, o conjunto de circunstancias a volta de um acontecimento
ou de uma situacéo, aquilo que envolve algo ou alguém, define-se como contexto. Deste

modo, caracterizam-se como contextos 0s eventos de literacia realizados pelos
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cuidadores que possibilitam a crianca a observacdo das praticas, para que aprendam e
posteriormente sigam 0 modelo, enquadrando-se nos “Modelos de Literacia” do modelo
ORIM. Para Beukelman e Mirenda (2005), contextos séo todas as situagbes que

oferecem a oportunidade de observar os momentos de literacia de outros individuos.

Segundo o trabalho de Anderson e Stokes (1984 citado por Mata, 2006), as praticas de
literacia que as criangas podem observar agrupam-se em Vvérias categorias: vida diaria
(eventos de literacia necessarios na organizacao das rotinas familiares, como a lista de
compras ou pagamento de contas); entretenimento (eventos de literacia para ocupar o
tempo de forma agradavel, construtiva e interessante, como livros, palavras cruzadas,
regras de jogos, programas de televiséo ou legendas de filmes); atividades tipo escolar
(com materiais vindos da escola ou com livros adquiridos pelos pais); religido (com a
leitura de material religioso); informacdo geral (que contempla varios tipos de
informacao escrita); trabalho (eventos de literacia relacionados com a profisséo); técnica
e pericia no dominio da literacia (eventos de literacia com o objetivo de aprendizagem
da leitura e da escrita); interpessoal (eventos de literacia como forma de comunicagéo
com 0s outros, como cartas, e-mails ou mensagens escritas de telemdvel); e, por fim, a
leitura de historias (eventos de literacia onde alguém I€ para a crianca na familia, ndo

necessitando ser exatamente livros com textos narrativos).

Segundo o estudo do mesmo autor, as praticas da vida diéria, entretenimento e técnicas
e pericia de literacia sdo as que ocorrem com mais frequéncia, as que duram mais tempo
sdo entretenimento, vida diaria, religido e as praticas menos executadas sdo a literacia
associada ao trabalho e a leitura de historias, quer quanto a frequéncia quer a sua

duragéo.

Verificou-se, em investigacGes realizadas, que quanto mais baixos 0s recursos
econdmicos das familias, mais se evidenciam as praticas de entretenimento como
principal evento de literacia, e que os livros eram uma baixa fonte de literacia, nesses
meios (Anderson e Stokes, 1984 citado por Mata, 2006). O material escrito a que as
criancas em idade pré-escolar tém acesso, com mais frequéncia, sdo informacgdes do
jardim-de-infancia e publicidade, recibos, cartas do banco, receitas de culinaria,

simbolos e rotulos, moradas, listas telefonicas, e dicionarios (Cruz, 2011).

As criangas que vivem num meio rico em material impresso, interagem com esse
material, organizam-no e analisam os significados, sendo a competéncia na leitura de
material impresso em contexto (como em rétulos e marcas do dia-a-dia) adquirida por

60% das criangas de 3 anos e em 80 % das criangas com 4-5 anos (Viana, 2002).
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Podemos definir comportamentos como, a maneira de se comportar, as atitudes e 0s
procedimentos, sendo o que o modelo ORIM, de Hannon, qualifica como
“Oportunidades para aprender”, ou seja, sdo as oportunidades que os cuidadores
disponibilizam, atraves das acfes/atitudes do proprio, as criancas, de forma a promover
e estimular a literacia. Segundo Alberto e Helfin (2007 citado por Pereira, 2011),
comportamentos sdo as “atitudes” que estimulam e encorajam a crianga a desenvolver o

gosto pela linguagem escrita e o prazer pela comunicacgdo, em simultaneo.

Estes comportamentos podem ser: disponibilizar material; permitir que a crianca
explore, sozinha, material impresso; leitura de histdrias frequente e em situacGes do
quotidiano; leitura com a crianca quando ela pede; mostrar outros materiais escritos
como uma tarefa prazerosa; incentivar a leitura e a escrita conjunta; atrair a crianga para
observar, folhear e escolher material escrito para levar para casa ou para oferecer;
disponibilizar espaco e tempo para as tarefas de leitura e escrita; estimular a crianca
para o desenho, a leitura e a escrita com o cuidador; explicar a crianca o que o adulto
estd a fazer enquanto Ié e escreve (Ministério da Educacdo, 2007); e a leitura de
informacBes escritas expostas no meio exterior motiva as criancas a recorrerem ao
material impresso com maior regularidade e a utiliza-lo posteriormente para comunicar

(Koppenhaver et al, 1991).

Saracho (2002 citado por Cruz, 2011) concluiu com os seus estudos, que as familias
tendem a proporcionar as criancas oportunidades de contacto com o material impresso,
interagem com elas em torno da linguagem escrita e envolvem-se na realizacdo de

atividades formais e informais de leitura e escrita.

A intencionalidade da literacia do educador observa-se em diversas situacées, como
expressar prazer na leitura de livros e no uso do impresso, reconhecer e valorizar as
producBes da crianca, relacionar o que lé com situacbes do dia-a-dia ou com

experiéncias passadas, entre outras (Fernandes, 2005).

Mata (2006) refere que geralmente os familiares comegcam a ler para as criangas, em

média, por volta dos doze meses.

Teale (1989 citado por Mata, 2006), verificou que havia alguma diversidade de material
escrito em casa de familias de baixos recursos econémicos, como livros infantis e
material escrito para uso dos adultos (livros, jornais, revistas...), mas que este material
nem sempre estava acessivel a crianga, verificando o uso frequente da literacia nas
rotinas diarias e poucos eventos de literacia relacionados com o trabalho e de habitos de

leitura de historias.
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No estudo realizado por Mata (2006), ja referido, com uma amostra de 421 pais, 100%
referiu a presenca de material para escrever (como lapis, papel, caneta, etc.) sendo que
98,6% afirmou que esse material estava acessivel as criangas, tendo estas autonomia
para utilizarem esse material sem necessitarem do adulto. O mesmo se sucedeu
relativamente a existéncia e acessibilidade a livros infantis, havendo uma variacao

significativa no que respeita a quantidade.

No mesmo estudo, 85,8% referem frequentar locais de vendas de livros, com
regularidade, acompanhados pelas criancas, e 1,4% nao tem esse habito. No que respeita
ao acesso a livros infantis, 68,1% das familias compra com regularidade; 11,8%
afirmam que as criancgas frequentam bibliotecas com regularidade e 61,7% referiu nunca
o fazer (Mata, 2006).

Englobam-se na “Interacdo em atividades de literacia” do modelo ORIM, o que se
designa por atividades, que podemos definir como a faculdade de exercer a agdo, 0
exercicio ou aplicagdo das capacidades ou o conjunto de atos relacionados para a
realizacdo de determinada tarefa, ou seja, sdo o0s eventos de literacia desempenhados em

conjunto com cuidadores e criancas.

Mata (2006) identificou trés padrdes de atividades em que: o primeiro, realizado com
bastante frequéncia, reunia a escrita do nome das criangas, de letras isoladas, de nomes
de pessoas, e/ou de objetos e a leitura partilhada de histérias; o segundo tipo, realizado
com uma frequéncia variavel, encaminhava para situacdes de leitura e escrita utilitaria e
informativa, como a leitura de rotulos e receitas; por fim, existiam raramente interacdes
relacionadas com atividades de leitura e de escrita. Villas-Boas (2010) refere ainda que
as atividades a serem desenvolvidas com as criancas podem ser através de jogos de

palavras, adivinhas, lengalengas, rimas, palavras com dois sentidos e histérias confusas.

A crianga ao ver e ouvir um adulto a ler a historia de um livro, compreende que existe
relagdo entre o oral e o escrito, e tentando imitar o adulto, a crianga pega no livro e
conta a histéria, que nem sempre corresponde ao que esta escrito, mas podem ter relacéo

com a imagem (Franco, 2009).

Noutro estudo, realizado por Purcell-Gates et al. (1995 citado por Mata, 2006), com
familias de estatuto sociocultural baixo e com niveis de literacia diferentes, verificou-se
que estas variam ndo so na quantidade como no tipo de praticas realizadas. Os mesmos
autores constataram também que o0s eventos de literacia surgiam nas praticas de

entretenimento e no desenrolar de rotinas diarias, nas familias de baixo nivel de
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literacia, no entanto para as de alto nivel, além do entretenimento surgiam também a

leitura de histdrias e a aprendizagem.

Sénéchal (2006, citado por Franco, 2009), ao estudar a associa¢do entre praticas de
leitura de histdrias e conhecimentos emergentes de literacia, concluiu que a leitura

partilhada melhora o vocabulario oral da crianga e a compreensdo da escrita.

Mata (1999), através dum estudo com 24 pais de criancas em idade pré escolar (e 24 de
criangas a frequentar o 1° ciclo do ensino basico pela primeira vez), confirmou que
33,3% dos pais de criancas em idade pré-escolar ndo refere nenhuma atividade
especifica, e 75% valoriza a leitura de histérias. No que respeita a escrita, 41,7% dos
cuidadores ndo referem outras atividades funcionais para a explorar, e 16,7% refere ndo

desenvolver nenhuma atividade de literacia com as criangas (Mata, 1999).

Lopes (1996 citado por Mata, 1999) verificou que 75% dos pais de um meio
sociocultural alto fazia leitura partilhada de histérias com regularidade, diariamente ou
semanalmente e Pesdo (1997 citado Mata, 1999) apurou que 64% dos pais de meio
sociocultural médio-baixo, havia leitura de histdrias diaria ou semanal. No entanto a
mesma autora refere que 12,5% (no primeiro estudo) e 20% (no segundo estudo) dos

pais dessas criangas indicaram que leem historias aos filhos raramente ou nunca.

Consideram-se estratégias, 0s meios utilizados para atingir determinado fim, ou seja,
sdo 0 que Beukelman e Mirenda (2005) designam como todos os meios utilizados para
ajudar a executar uma determinada tarefa. Direcionado ao tema em estudo, estratégias
sdo as formas que os cuidadores utilizam para ajudar a crianca a realizar as tarefas de

literacia.

Schuit et al. (2009) consideram, como estratégia, recorrer aos mesmos livros, uma vez
que ajuda a familiarizar e apreender as caracteristicas da linguagem escrita, e a planear e
antever os acontecimentos das histdrias, 0 que permite que as criangas recriem o que foi
lido e associem a vida diaria. O mesmo autor considera que as pausas na leitura levam a
um desenvolvimento do Iéxico e ao aumento da comunicacdo nos contextos diarios da

crianca.

Fernandes (2005), refere que «a manipulagdo eficaz do material impresso exige a

compreensdo de um conjunto de regras ou convengdes acerca do impresso» (p. 3).

A crianga devera observar o cuidador em diversas situa¢des, como apontar com o dedo
as palavras que vai lendo e pensar alto sobre o que I€ e colocar questdes, e perceber que

existem regras de direccionalidade para a leitura de material impresso: 1é-se da esquerda
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para a direita, traduz-se palavra por palavra, e volta-se ao inicio da linha seguinte
guando se atinge o extremo direito da linha que estda a ser lido, sendo este
comportamento assimilado pelas criangas por modelagem de comportamentos de leitura
dos adultos (Fernandes, 2005). Quando se I& com e para as criangas, tornando
intencionalmente visivel o processo da leitura, permitimos que a crianca observe e siga
0 modelo, pois a observagéo deste comportamento permite a descoberta de outras regras
da lingua impressa e a consecutiva exposi¢do a situagdes em que estas regras séo claras
e funcionais, permite que a crianca as apreenda e construa bases de conhecimento de

literacia, avancando para experiéncias de maior complexidade (Fernandes, 2005).

Outros autores mencionam que os livros que estimulam a participacdo na atividade de
literacia emergente devem incluir guias para puxar ou abrir, imagens moviveis e papel
com texturas (Kaderavek e Justice, 2002) e que o numero de letras (limitado), o
tamanho (grandes), as palavras que a crianga contacta diariamente, imagens coloridas,
imagens de acGes nitidas (Ministério da Educacdo, 2007), percorrer com o dedo quando
0 adulto 1€, deixar que a crianca vire as pdaginas, incentivar, questionar e fazer
comentarios, brincar e interagir durante o evento e relacionar o material impresso com
as vivéncias da crianga, sdo caracteristicas que motivam as criangas para as atividades
de literacia emergente (Mullis et al, 2004, Centre for Community Child Health, 2004,
Centre for Community Child Health, 2011, citados por Pereira 2011). S&o, também,
boas estratégias utilizadas nas tarefas que promovem a literacia e a comunicacdo, 0
suporte visual, a modelacdo, o role-playing, a expressdo facial e atividades que
envolvem a motricidade fina e grossa (Centre for Community Child Health, 2011 citado

por Pereira 2011).

Criancas em idade pré-escolar, com alteragdes na comunicacéo, na fala e na linguagem,
tém muitas vezes dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita, quando entram
na escola, e essas alteracdes devem-se a fatores fisicos ou médicos, distlrbios do
desenvolvimento, pobreza, meio ambiente e historia familiar de alteragdes da linguagem
ou alteracBes na alfabetizacdo (ASHA, 2001). Assim, a aquisicdo da literacia
emergente, tal como a entrada na escola, em criancas com patologia, pode ser tardia

relativamente a criangcas com um desenvolvimento normal.

Os pais de criangas com patologia acreditam que devem ler para os seus filhos a partir
dos trés anos (Weickle e Hadadien, 2003 citado por Pereira, 2011) e geralmente é a mae
guem acompanha as criancas nestes momentos ludicos e de interacdo familiar (Glennen
e DeCoste, 1997).
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Peeters (2009) refere que apesar da literacia emergente ser relevante no
desenvolvimento, os estudos demograficos e a experiéncia clinica indicam que existem
poucos estudos sobre a literacia emergente no contexto familiar de criancas com
patologia. No entanto, as experiéncias de literacia familiar com criangas com
perturbagdes sdo menos frequentes, com menos oportunidades de literacia (“leitura”,
“escrita” e desenho) e sdo qualitativamente diferentes (Koppenhaver e Erickson, 2003

citado por Pereira, 2011).

Estudos de Hood et al (2008) revelam que grande parte das criangas pre-escolares com
dificuldades no desenvolvimento tém muito material escrito em casa, mas as
oportunidades de contacto com livros e material impresso é pouco frequente e de
natureza variada (podem ouvir, olhar e apontar para as imagens mas ndo comunicam

interactivamente durante os eventos de literacia).

Para os cuidadores de criancas com dificuldades no desenvolvimento, comunicar
efetivamente é considerada “a prioridade primordial”, excluindo, de certa forma, os
momentos de literacia (Hood et al, 2008). Os mesmos ndo proporcionam momentos de
interesse, prazer e recreatividade na literacia emergente e na comunicacdo com

qualidade entre ambos (Randall e Parker, 1995 citado por Pereira, 2011).

As principais barreiras, consideradas por Weikle e Hadadien (2003 citado por Pereira,
2011), sentidas pelos cuidadores em relagéo as suas criancas devem-se a dificuldades na

comunicagdo, motivacionais e comportamentais, e aspetos especificos da patologia.

De acordo com as limitagdes comunicativas inerentes a cada patologia, a literacia
sustentada na comunicagdo Aumentativa e Alternativa, pode ser utilizada como
estratégia para a crianca explorar 0 meio e para que interaja de forma fluida com os
outros (Binger e Kent-Walsh, 2010).

Tendo em conta todos os aspetos referidos anteriormente, pode considerar-se que a
pertinéncia deste estudo € a identificacdo dos comportamentos de literacia emergente
revelados pelos cuidadores no seu contexto familiar, contribuindo assim para uma
melhor percecdo das falhas a serem colmatadas quando, por exemplo as criangas
desenvolvem problemas ao nivel da leitura e da escrita ou dificuldades na aprendizagem

das mesmas.

O terapeuta da fala, «profissional responsavel pela prevencao, avaliacdo, tratamento e
estudo cientifico da comunicacdo humana e das perturbagdes associadas» (CPLOL,

2003) devera ter um papel ativo na intervencdo ao nivel da literacia emergente, visto

Mariana Carapinha, n°® 200691133 -14 -



que a comunicacdo engloba, para além da comunicacdo ndo-verbal, «todas as fungdes
associadas a compreensdo e producdo da linguagem oral e escrita», (CPLOL, 2003) e a
literacia emergente é um processo de aquisicdo de competéncias especificas da

linguagem escrita (Sousa, 2010).

O terapeuta da fala desempenha, segundo ASHA (2001), um papel direto no
desenvolvimento da alfabetizacdo das criangas. As criangas com dificuldades na leitura
e na escrita podem ter, também, dificuldades em usar a linguagem para comunicar

pensar e aprender, exigindo intervencéo terapéutica (ASHA, 2001).

O conhecimento e atuacdo do terapeuta da fala na aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem, faz com que desempenhe funcées e tenha responsabilidades como: prevenir
problemas da linguagem escrita promovendo a aquisi¢do da linguagem e a literacia
emergente; identificar criancas em risco de problemas de leitura e escrita; avaliar a

leitura e a escrita; intervir e instruir na leitura e na escrita; entre outras (ASHA, 2001).

Assim, o terapeuta da fala pode intervir diretamente com as criangas no
desenvolvimento da leitura e da escrita antes da sua aprendizagem formal, ou de forma
indireta, com os pais, auxiliando com informaces e estratégias para o desenvolvimento

da literacia emergente no contexto familiar.

Como ja& foi verificado, o contexto familiar possui uma grande importancia no
desenvolvimento da literacia emergente, surgindo, entdo, a questdo orientadora do
presente estudo: “Quais os comportamentos de literacia emergente revelados pelos

cuidadores de criangas, do Distrito de Lisboa, no seu contexto familiar?”.

De forma a responder a questdo que orienta o estudo, foram delimitados o0s seguintes
objetivos: identificar os contextos dos eventos, descrever 0s comportamentos,
identificar as atividades e identificar as estratégias dos eventos de literacia emergente

revelados pelos cuidadores de criangas, do Distrito de Lisboa, no seu contexto familiar.
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2. Metodologia

2.1. Tipo de Estudo

No ambito metodoldgico a investigacdo realizada enquadra-se num estudo ndo
experimental, de caracter descritivo e transversal. Considera-se ndo experimental uma
vez que foi realizada a recolha de dados através dos cuidadores de criangas, sobre 0s
contextos, comportamentos, atividades e estratégias executadas para desenvolver a
literacia emergente no contexto familiar. Este estudo é descritivo pois tem como
finalidade caracterizar os objetivos referidos e é transversal, pois foi realizado num

Unico momento, o de preenchimento do instrumento de recolha de dados.

2.2. Amostra

Para este estudo foi considerada uma amostra ndo probabilistica por conveniéncia, uma
vez que nem todos os elementos da populacdo tiveram a possibilidade de participar,
tendo havido uma selecdo prévia realizada pela aluna investigadora, quer das
caracteristicas da populacdo a ter em conta quer das instituices, tendo a amostra sido
recolhida em instituicdes privadas do distrito de Lisboa, concelho de Oeiras e de Lisboa,

que possuissem jardim-de-infancia.

Deste modo, a selecéo foi realizada tendo em conta variaveis de inclusdo, de controlo e
de exclusdo. Como variaveis de inclusdo consideraram-se cuidadores de criancas até aos
7 anos, que nao frequentem o 1° ciclo do ensino basico e que frequentem o jardim-de-
infancia, de instituicbes de caracter privado do distrito de Lisboa; como varidveis de
controlo, consideraram-se criangas que frequentem ou tenham frequentado Terapia da
Fala e/ou com patologia; e como variaveis de exclusdo consideraram-se cuidadores

analfabetos.

Para obter a amostra, foram entregues 45 questionarios, dos quais foram recolhidos 27,
sendo a taxa de adesdo de 60%, ndo tendo sido excluido nenhum questionario do
estudo.

Desta forma, a amostra é constituida por 27 cuidadores, como mostra a tabela 1 (n=26),
dos quais 92,3% (n=24) sdo do género feminino, correspondendo ao grau de parentesco
de mée, e 7,7% (n=2) sdo do género masculino, correspondendo ao grau de parentesco
de pai.

Os cuidadores apresentam em média 37 (DP=3,533) anos, apresentando idades

compreendidas entre os 30 e 0s 44 anos (como mostra a tabela 1).
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A tabela 1 apresenta ainda as habilitacGes literarias dos cuidadores, que apresentam 0s
seguintes niveis de escolaridade: 1° ciclo do ensino basico (3,8%), ensino secundario
(15,4%), bacharelato (3,8%), licenciatura (73,1%) e mestrado (3,8%). Relativamente as
profissdes, de acordo com a Classificacdo Portuguesa das Profissdes (2010), 56% dos
cuidadores pertence ao grupo dos especialistas das atividades intelectuais e cientificas,
12% ao grupo dos técnicos e profissdes de nivel intermédio, 8% dos trabalhadores dos
servigos pessoais, de protecdo e seguranca e vendedores, 8% dos representantes do
poder legislativo e de 6rgdos executivos, dirigentes, diretores e gestores executivos, 8%
ndo especificado, 4% de pessoal administrativo e 4% de trabalhadores ndo qualificados,

tal como indica a tabela 1.

Tabela 1. Caraterizacdo sociodemografica dos cuidadores

Frequéncia Média Min-
F(%) Dp Max

Sexo (n=26) 2(1.7)

IF\:/Iasc_:u_Ilno 24 (92,3)

eminino

Idade (n=26) 36,61(3,533) 30-44
Gray de Parentesco (n=26) 24 (92,3)

Mae 2(7,7)

Pai '
Habilitacdes Literarias (n=26)

1° Ciclo Ensino Basico 1(3,8)

Ensino Secundério 4 (15,4)

Bacharelato 1(3,8)

Licenciatura 19 (73,1)

Mestrado 1(3,8)
Profissdes (n=25)

(3) Especialistas das atividades intelectuais e especificas 14 (56,0)

(8) Técnicos e profissdes de nivel intermédio 3(12,0)

(1) Trabalhadores dos servicos pessoais, de protecdo e seguranca e

vendedores 2(8,0)
(4) Representantes do poder legislativo e de 6rgdos executivos, dirigentes,
diretores e gestores executivos 2 (8,0)

(9) Né&o especificado 2(8.0)

(2) Pessoal administrativo 1(4,0)

(6) Trabalhadores ndo qualificados 1(4,0)

A tabela anterior (tabela 1) apresenta apenas a caracterizacdo global da amostra quanto

as habilitaces literarias. Em apéndice (ver apéndice 1) encontra-se a tabela completa.

O agregado familiar é constituido, como indica a tabela 2, em 81,5% dos casos pelo
inquirido, o conjuge e os filhos e 18,5% pelo inquirido e os filhos. A mesma tabela
apresenta 0 nimero de pessoas que constituem o agregado, que varia entre 2 a 5

pessoas, dos quais 48,1% por 4 pessoas e 29,6% por 3 pessoas.

Os inquiridos tém entre 1 a 3 filhos, sendo que 25,9% tém 1 filho, 63% tém 2 filhos e
11,1% tém 3 filhos. Das 20 criancas (74,1%) que tém irmé&os, 7 (35%) tém irmaos mais
velhos. Destes (n=7), 71,4% tem 1 irméo e 28,6% 2 irmdos. A média de idades para o
irmao mais velho mais proximo é de 11 (DP=4,58) anos, entre 5 e 20 anos, e para 0
irmdo mais velho seguinte é de 14 (DP= 1,41) anos, entre 13 e 15 anos, como se pode

constatar na tabela 2.
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Tabela 2. Constituicdo do agregado familiar

Frequéncia Média Min- Méax
F(%) (DP)
Constitui¢do do agregado familiar
Inquirido + Cénjuge + Filhos 22 (81,5)
Inquirido + Filhos 5 (18,5)
NUmero de pessoas do agregado familiar
Zpesos a1
4 gessoas 8 (29.6)
5 pessoas 13 (48,1)
P 3(11,1)
NUmero de filhos
1 filho 7(25,9)
2 filhos 17 (63,0)
3 filhos 3(11,1)
Irg?;os da crianga 20 (74,1)
Nio 7(25,9)
Irmé&os mais velhos da crianga (n=20)
Sim 7(35,0)
Né&o 13 (65,0)
NUmero de irméos mais velhos (n=7)
1 Irméo 5(71,4)
2 Irméos 2 (28,6)
Idades irmé&os mais velhos (n=7)
Idade irmao mais velho 1 (anos) (n=7) 11,43 (4,58) 5-20
Idade irm&o mais velho 2 (anos) (n=2) 14,0 (1,41) 13-15

Na tabela 3 estd apresentada a frequéncia de leitura, em que 100% dos inquiridos

referem que costumam ler com a crianca: 25,9 % Ié uma vez por dia, 18,5% |é uma e

quatro vezes por semana, 14,8% lé trés vezes por semana e 11,1% Ié duas e 5 vezes por

semana. Os inquiridos comegaram a ler para as criangas quando estas tinham, em média,

13 (DP=7,91) meses.

Tabela 3. Frequéncia da idade de inicio da leitura para a crianca

Frequéncia Média Min- Méax
F(%) (DP)
Haplto de ler para a crianca 27 (100)
Sim 0(0)
Néo
Frequéncia de leitura para a crianca
1 vez por semana 5 (18,5)
2 vezes por semana 3(111)
3 vezes por semana 4(14,8)
4 vezes por semana 5 (18,5)
5 vezes por semana 3(111)
1 vez por dia 7 (25,9)
Idade das criangas quando os pais comegaram a ler 12,52 (7,91) 00224

para elas (meses) (n=25)

Quanto as criangas, como esta referido na tabela 4, 37% séo do género masculino e 63%

do género feminino, com idades compreendidas entre 0s 33 e 0s 76 meses (ou seja,

entre 0s 2 anos e 9 meses e 0s 6 anos e 4 meses) sendo a media de 54 meses (4 anos e 6

meses, DP=10,2). A média de idades na entrada para o jardim-de-infancia é de 21 meses

(1 ano e 9 meses, DP= 13,8), no entanto, os inquiridos relataram a entrada dos seus

filhos entre os 3 e 0s 39 meses (3 anos e 3 meses), como se pode observar na tabela.
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Tabela 4. Caraterizacdo sociodemografica das criancas

Frequéncia Média Min- Méax
F(%6) (DP)
0
. 10 (63,0)
Feminino ’
Idade das criangas (meses) 54,1 (10,2) 33-76
Idade do inicio do jardim-de-infancia (meses) 21,3 (13,8) 0.03-39

No que respeita aos comportamentos da crianca face aos eventos de literacia, podemos
considerar que: 96,3% costuma interessar-se por atividades que envolvam a leitura e
66,6% por atividades que envolvam a escrita; 44,4% procuram momentos ludicos que
envolvam a escrita e 77,8% que envolvam a leitura; 96,3% utiliza materiais para
escrever e desenhar e 88,9% materiais que envolvam a leitura; e, por ultimo, 88,9% das

criangas foca atengdo no material impresso, como mostra a tabela 5.

Tabela 5. Caracterizagdo das criancas em relacdo aos eventos de literacia

N R PV MV S Média Min —
F (%) F (%) F (%) F (%) F (%) (DP) Max
Mostra interesse em atividades que
envolvam a leitura 0(0) 0(0) 1(3,7) 14 (51,9) 12 (44,4) 4,41 (0,57) 3-5
Mostra interesse em atividades que @37) 0(0) 8 (29,6) 13 (48.1) 5 (18,5) 3,78 (0,89) 1-5
envolvam a escrita. ! ! ! ! ! !
Procura  momentos lddicos que
envolvam a escrita 1(3,7) 2(7,4) 12 (44,4) 9(33,3) 3(11,2) 3,41 (0,93) 1-5
Procura  momentos lddicos que
envolvam a leitura 0(0) 0(0) 6(22,2) 17 (63,0) 4(14,8) 3,93 (0,62) 3-5
Utiliza materiais para escrever e
desenhar. 0(0) 0(0) 1(3,7) 16 (59,3) 10 (37,0) 4,33 (0,6) 3-5
Ef;ﬂrz: materiais que envolvam a1 (37) 2 (7.4) 19(704)  5(185) 4,04 (0,65) 2-5
Foca atencdo no  material
impresso(por exemplo: imagens, 0(0) 1(3,7) 2(7,4) 16 (59,3) 8(29,6) 4,15 (0,72) 2-5

palavras, frases...)

Legenda: N — Nunca; R — Raramente; PV — Por vezes; MV — Muitas vezes; S — Sempre

Como indicado na tabela 6, 77,8% das criancas estdo acompanhadas quando envolvidas
nos eventos de literacia. Quem as acompanha € maioritariamente o inquirido (92%) e o
seu cOnjuge (60%), mas € também relevante a presenca dos irmédos e dos avos (28%).

Tabela 6. Acompanhamento da crianga nos eventos de literacia

Frequéncia Média Min- Méx
F(%) (DP)
A crianca é acompanhada no evento de literacia
Por vezes 6(22,2)
Muitas vezes 15 (55,6) 4,00 (0,68) 3-5
Sempre 6(22,2)
Quem acompanha a crianca nos eventos de literacia (n=25)
Inquirido 23(92,0)
Conjuge 15 (60,0)
Irmé&os 7 (28,0)
Avos 7(28,0)
Tios 2 (8,0)
Educadora 1(4,0)
Babysitter 1(4,0)

Mariana Carapinha, n°® 200691133 -19-



Em apéndice (ver apéndice Il) encontra-se a tabela 6 completa, com as respostas

agrupadas relativas a quem acompanha nos eventos de literacia.

Verificou-se que 2 criancas das 27 frequentam ou frequentaram terapia da fala, como
indicado na tabela 7. A andlise de contelido da questdo aberta relativamente ao motivo
pelo qual a crianca frequenta ou frequentou sessdes de terapia da fala foi realizada
considerando as indicacGes teoricas das patologias/areas de intervencdo da mesma,
considerando-se que, em todos os casos, € devido a perturbacao articulatoria.

As 2 criangas iniciaram a terapia da fala em média com 54 meses (4 anos e 6 meses,
DP=8,5), sendo as idades compreendidas entre os 48 meses (4 anos) e os 60 meses (5

anos), e ambas continuam a ser acompanhadas.

Tabela 7. Acompanhamento em Terapia da Fala

Frequéncia Média Min- Méax
F(%) (DP)

Frequéncia de Terapia da Fala

Sim 2(74)

Nao 25(92,6)
Motivo pela qual frequentou a Terapia da Fala
(n=2)

Perturbagdo Articulatdria 2 (100)
Idade do inicio da Terapia da Fala (meses) (n=2) 54 (8,49) 48— 60
Deixaram de frequentar Terapia da Fala (n=2)

Sim 0(0)

Néo 2 (100)

Das 27 criancas em estudo, 2 apresentam patologias diagnosticadas/sinalizadas: uma
com patologia visual, j& corrigida e outra com patologia auditiva, diagnosticada ha 6
meses e que ndo esta corrigida. No entanto, nenhuma beneficia de adiamento escolar e

ambas executam movimentos finos, como mostra a tabela 8.

Tabela 8. Caraterizacdo das criancas que apresentam patologia diagnosticada/sinalizada

Frequéncia Média
F(%) (DP)
Patologia Visual (n=1) 13,7
Correcdo ’
Sim 1(100)
Patologia Auditiva (n=1)
Tempo de diagnéstico (meses) 1(3,7) 0,06 (0)
Corregdo '
Néo 1 (100)
Beneficio de adiamento escolar (n=2)
Néo 2 (100)
Execucéo de movimentos finos (n=2)
sim 2 (100)

Das 2 criangas com patologia, os cuidadores revelaram que estas utilizam diferentes
formas de comunicacdo, referidas na tabela 9. As 2 criangas comunicam atraves da fala
e 1 nunca comunica e a outra comunica sempre através do gesto. Em relacéo as outras

formas de comunicacdo, apenas 1 cuidador respondeu. Assim, a crianga comunica:
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sempre através de vocaliza¢des e meios de comunicacdo aumentativa e alternativa e por

vezes através do olhar, de expressdes faciais e movimentos corporais (tabela 9).

Tabela 9. Modo de comunicagdo das criangas que apresentam patologia diagnosticada/sinalizada

N R PV MV S Média Min -

F (%) F (%) F (%) F (%) F (%) (DP) Max

Olhar (n=1) 0 (0) 0 (0) 1 (100) 0 (0) 0(0) 3 3-3
Expressoes faciais (n=1) 0 (0) 0 (0) 1(100) 0 (0) 0(0) 3 3-3
Movimentos corporais (n=1) 0 (0) 0 (0) 1 (100) 0 (0) 0(0) 3 3-3
Gestos (n=2) 1(50,0) 0(0) 0(0) 0(0) 1 (50,0) 3(2,8) 1-5
Fala (n=2) 0(0) 0(0) 0 (0) 0 (0) 2 (100) 5 (0) 5-5
Vocalizagoes (n=1) 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0) 1 (100) 5 5-5
CAA (n=1) 0(0) 0(0) 0(0) 0(0) 1 (100) 5 5-5

2.3. Instrumento de Recolha de Dados

Para a recolha de dados foi utilizada uma ficha de caracterizacdo sociodemografica e
um questionario de autopreenchimento (Pedro, Rodrigues, Serra e Ramos 2012,
adaptado de Pereira e Ramos 2011) (que se encontra no anexol).

A ficha de caracterizacdo sociodemografica teve como objetivo obter dados individuais
do adulto (tais como género, idade, grau de parentesco com a crianga, habilitacGes
literarias, profissao e agregado familiar) e habitos de leitura do cuidador com a crianca,
bem como dados individuais da crianca (tais como, género, idade, inicio de frequéncia
do jardim de infancia), comportamentos da crianca face ao material escrito e se
frequenta ou frequentou Terapia da Fala, bem como o motivo e a idade em que iniciou e

deixou de frequentar.

Esta caracterizacdo comtempla também uma parte destinada a criancas com patologia,
de forma a saber qual a patologia, quando foi diagnosticada, se beneficia de adiamento

escolar, a forma como comunica, entre outros.

O questionario utilizado é constituido por 68 afirmacdes, a serem assinaladas nos itens
em escala tipo Likert (“Nunca”, “Raramente”, “Por vezes”, “Muitas vezes”, “Sempre” e
“Nao aplicavel a situa¢ao da crianga e/ou cuidador”’) de forma a responder aos objetivos
estabelecidos sobre os comportamentos de literacia emergente em contexto familiar:
contextos (afirmacdes 1-19), comportamentos (afirmacbes 20-34), atividades
(afirmacbes 35-47) e estratégias (afirmacdes 48-68).

2.4. Procedimentos

A fase inicial do estudo de investigacdo é constituida pela pesquisa bibliogréfica e
elaboracdo do enquadramento teorico, sendo esta € uma fase continua, e pela escolha do
instrumento de recolha de dados. Apds a escolha do instrumento, foram efetuados
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contactos informais com as instituicdes via telefone, sendo dada uma explicacéo sucinta
do estudo e dos procedimentos do mesmo. Foram realizados contactos informais com 6
instituicOes (entre 4 de Junho e 5 de Julho), em que 1 deu resposta negativa por ndo ter
populacdo da faixa etaria pretendida pela aluna investigadora e apenas 2 deram resposta

positiva, sendo que as restantes ndo deram qualquer resposta.

Foram entregues os pedidos de autorizacdo, a cada instituicdo (que se encontra no
apéndice Il1), dos quais se obteve resposta afirmativa, por escrito, para a realizagdo do

estudo.

De seguida a aluna investigadora deslocou-se as instituicbes que responderam
positivamente, a pedido das mesmas, no dia 6 de Julho, em horéario combinado, para
entregar 0s questionarios, e para dar uma explicagdo mais completa acerca do estudo.
Os questionarios foram entregues as educadoras ou a diretora pedagdgica, dependendo
de cada caso, e as mesmas encarregaram-se de entregar os guestionarios aos pais, em
envelope fechado e com um envelope no interior para devolugdo, de forma a garantir
que os aspetos éticos (no que respeita a confidencialidade e anonimato) eram

cumpridos.

A recolha dos questionarios foi feita pelas educadoras que posteriormente os entregaram

a aluna investigadora (nos dias 16 e 20 de Julho).

Em paralelo com o processo descrito anteriormente, foi construida uma base de dados
no programa Statistical Package for the Social Sciences 20 (SPSS) para executar a
andlise estatistica do estudo. Recorreu-se & estatistica descritiva através do célculo de
frequéncias das varidveis nominais e meédias, desvios padrdo, méximos, minimos e

modas para o calculo das variaveis continuas e escala tipo Likert.

Para a apresentacdo dos resultados, a analise de frequéncia foi realizada através da
formacdo em trés grupos: o primeiro grupo constituido pelos itens da escala tipo Likert
“Nunca”, “Raramente” e “Por vezes”; o segundo grupo constituido pelos itens “Muitas
vezes” e “Sempre”’; e o terceiro grupo constituido pelo item “Nao aplicavel a situacao
da crianga e/ou cuidador”. Na andlise da média e desvio padrdo nao foi considerado o
terceiro grupo, ou seja, o item na escala de Likert referente a “Nao aplicavel a situagdo

da crianga e/ou cuidador”.

Os resultados obtidos foram analisados, avaliados e explicados tendo sempre como
linha orientadora a imparcialidade, objetividade e respeito pela confidencialidade neste

processo.
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3. Resultados

Antes da exposicao dos resultados obtidos procedeu-se a analise da consisténcia interna
da escala utilizada nos instrumentos de recolha de dados através do coeficiente de Alpha
de Cronbach.

O resultado global do Alpha de Cronbach foi de 0,955, o que traduz uma elevada
consisténcia interna do instrumento de recolha de dados. Especificamente, obteve-se um
Alpha de Cronbach para os contextos de 0,811; para os comportamentos de 0,809; para
as atividades de 0,907 e para as estratégias de 0,926. Estes valores traduzem que, em

cada grupo especifico, a consisténcia interna € também elevada.

Ao analisar os contextos, podemos considerar que as criancas tém oportunidade de ver
0s seus cuidadores a: ler livros, revistas ou jornais (74,1%); pesquisar na Internet
(59,2%) e ver um filme/programa com legendas (55,5%). Por outro lado, ndo tém ou
tém pouca oportunidade de ver os seus cuidadores a: consultar ou requisitar livros na
biblioteca (92,6%); a fazer sopa de letras ou palavras cruzadas (92,5%); escrever uma
carta/postal (88,8%); escrever recados para outra pessoa e escrever na agenda (85,1%);
ler/pagar fatura de luz, gas, agua e ler material relacionado com a profissdo do cuidador
(77,7%); consultar livros para obter informacdo (77%); escrever mensagens no
telemovel (70,3%); ler rotulos de embalagens ou manuais de instrucdes e ler receitas de
culinaria (66,6%); ler folhetos de instituicdes (65,4%); escrever uma lista de compras
(59,2%); ler/folhear material publicitario e escrever um e-mail (55,5%); e frequentar

livrarias ou feiras do livro (51,8%), como esta apresentado na tabela 10.
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Tabela 10. Contextos Funcionais que as criancas tém oportunidade de observar

A crianga tem oportunidade de N R PV MV S NA Média Min-
me ver a... F(%) F (%0) F(%) F(%) F(%) F(%) (DP) Max

1. Ler livros, revistas ou jornais. 1(3,7) 2(7,4) 4 (14,8) 15 (55,6) 5(18,5) 0 (0) 3,78 (0,97) 1-5

gél';ae”pagar faturas de luz, Gas, ¢ or0y  1o(ar) 5185 5(185)  1(3.7) 00) 244(116) 15

3. Ler rétulos de embalagens ou

manuais de instruaes. 0 (0) 6 (22,2) 12 (44,4)  8(29,6) 1(3,7) 0(0) 3,15(0,82) 25

4. Ler receitas de culinéria. 3(111) 4 (14,8) 11 (40,7) 7(25,9) 1(3,7) 1(3,7) 2,96 (1,04) 15

5.Ler folhetos de instituicdes

(clube recreativo, junta de 0(0) 6 (23,1) 11 (42,3) 9 (34,6) 0 (0) 0(0) 3,12 (0,77) 2-4

freguesia, escola). (n=26)

6. Ler/ folhear material

publicitério (folhetos de 0(0) 3(111) 12 (44,4) 10 (37) 2(7,4) 0 (0) 3,41 (0,80) 2-5

supermercado).

7. Ler material relacionado com a

minha profissio. 5(18,5) 9(33,3) 7(25,9) 4(14,8) 1(3,7) 1(3,7) 2,50 (1,11) 1-5

8. Escrever uma carta/postal. 7 (25,9) 11 (40,7) 6(22,2) 1(3,7) 1(3,7) 1(3,7) 2,15(1,01) 1-5

9. Escrever uma lista de compras. 4 (14,8) 2(7,4) 10 (37) 9(333) 2(7.4) 0(0) 3,11 (1,16) 1-5

10. Escrever um e-mail. 1(3,7) 6 (22,2) 8(29,6) 11 (40,7) 1(3,7) 0(0) 3,19 (0,96) 1-5

tle}émE;\fgf"er mensagens M0 5419y 3(111) 13(481) 6(222)  2(74) 0(0)  304(106 15

F1)(§S.SOEascrever recados para outra 3(11.1) 8 (296) 12 (44.0) 4(149) 000) 00) 263 (0.88) L5

13. Escrever na agenda. 6 (22,2) 9(33,3) 8(29,6) 4(14,8) 0(0) 0(0) 2,37 (1,01) 1-4

14. Pesquisar na Internet. 0(0) 13,7 10 (37) 13 (48,1) 3(11,1) 0(0) 3,67 (0,73) 2-5

llezen\ézrs um filme/programa com oy 4148)  8(296) 12(444) 3(1L1)  0(0)  352(089)  2-5

16. Consultar livros para obter

informagdo (dicionario, 6 (23,1) 8(30,8) 6(23,1) 5(19,2) 0(0) 1(3,8) 2,40 (1,08) 1-4

enciclopédias). (n=26)

17. Consultar ou requisitar livros

na biblioteca. g 15(55,6)  9(3373) 1(3,7) 1(3.7) 0(0) 1(3,7) 1,54 (0,76) 1-4

18. Fazer sopa de letras ou

palavras cruzadas. 11(40,7)  8(29,6) 6(22,2) 1(3,7) 1(3,7) 0(0) 2,0 (1,07) 1-5

19. Frequentar livrarias ou feiras 511 1y g02) 5185 11(407)  2(7.4) 00) 311(119) 15

do livro.

Legenda: N — Nunca; R — Raramente; PV — Por vezes; MV — Muitas vezes; S — Sempre; NA — N4o aplicvel a situagdo da crianga
e/ou cuidador.

Com o estudo dos comportamentos, referido na tabela 11, verificou-se que os
cuidadores destas criangas, no seu dia-a-dia costumam ler (74%) mas ndo costumam
escrever (51,8%) ou fazem-no poucas vezes. Especificamente nos comportamentos
referentes s a leitura, os cuidadores destas criancas leem com e para a crianca quando
ela pede (88,9%), disponibilizam material de leitura a familia (81,4%), e incentivam a
crianca a ler (66,6%). Nos comportamentos relativos s6 a escrita, os cuidadores
escrevem ou rabiscam com a crianc¢a quando ela pede (88,9%), disponibilizam materiais
de escrita a familia (81,5%) e incentivam a crianca a escrever (66,6%). Nos
comportamentos que englobam a leitura e/ou escrita, 0s cuidadores destas criangas
fazem com que o momento de leitura/escrita conjunta seja prazeroso (92,6%);
costumam explicar a crianga 0 que estdo a fazer quando leem ou escrevem (81,4%);
valorizam o comportamento da crianga quando usa leitura/escrita (77,8%); criam

oportunidades para a leitura e escrita com a crianga (76,9%); disponibilizam espago e
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tempo para as tarefas de leitura e escrita (70,3%); e incentivam a adquirir livros e
material de escrita para usar e oferecer (66,6%). No entanto, os cuidadores nao
costumam incentivar a crianga a consultar ou a requisitar livros na biblioteca (81,5%) ou

fazem-no poucas vezes, como se pode observar na tabela abaixo.

Tabela 11. Comportamentos de literacia emergente revelados pelos cuidadores

No meu dia-a-dia N R PV MV S NA Média  Min-
F(%0) F (%) F(%6) F(%) F (%) F (%) (DP) Max

20. Costumo ler. 0(0) 2(74) 5(185) 12(444) 8(29,6) 0(0) 3,96 (0,90) 25
21. Costumo escrever. 1(3,7) 2(7,4) 11 (40,7) 8(29,6) 5 (18,5) 0(0) 3,52 (1,01) 1-5
22. Disponibilizo material de leitura
(livros, revistas, jornais) a familia, 2(7,4) 13,7 2(74)  11(40,7) 11(40,7) 0(0) 404(1,16) 15
23. Disponibilizo  materiais  de
escrita (lapis, canetas e papel) a 0(0) 13,7 4(14,8) 8(29,6) 14 (51,9) 0(0) 4,30 (0,87) 2-5
familia.
24.Leio com e para a crianga ]
quando ela me pede. 0(0) 0(0) 3(11,1)  7(259)  17(63) 0(0) 452(0,7) 35
25. Escrevo ou rabisco com a
crianga quando ela me pede. 13,7) 0(0) 2(7,4) 7(259)  17(63) 0(0) 444(093) 15
26. Costumo explicar a crianga o
que estou a fazer quando leio ou )
escrevo (exemplo: ‘estou a ler o 13,7) 0(0) 4(148) 9(333) 13(48,1) 0(0) 422(097) 15
jornal para saber as noticias’).
217. _Incentlvo a criangca a escrever 1(37) 137) 7(259) 9(333) 9(333) 0(0) 3,89 (1,05) 15
(rabiscar).
28. Incentivo a crianga a ler. 2(7,4) 2(74) 5(18,5) 9(33,3) 9(33,3) 0(0) 3,78 (1,22) 1-5
29. Incentivo a crianca a consultar
ou a requisitar livros na biblioteca. 16 (59.3) 3L 3L 00 2(7.4) 3Ly L7112 -5
30. Incentivo a aquisicéo de livros e
de material de escrita para usar e 2(7,4) 3(11,1) 2(74) 11 (40,7) 7 (25,9) 2(7,4) 3,72 (1,24) 1-5
oferecer.
31. Valorizo o comportamento da
crianga quando usa a leitura/escrita. 1@7) 00 4(148) 2(7.4) 19(70.4) 1@7) 4,46 (1,03) 15
32. Disponibilizo espago e tempo )
para as tarefas de leitura e escrita. 0(0) 1@7) 7(259) 11(407)  8(296) 0() 3,96 (0.85) 25
33. Fago com que o momento de
leitura/escrita conjunta seja 0(0) 0(0) 1(3.7) 10 (37) 15 (55,6) 1(3.7) 454(0,58) 35
prazeroso.
34. Criooportunidades paraa leitura 4 30 g(g)  4(154) 11(423) 9(346) 1(38) 408(095) 15

e escrita com a crianga. (n=26)

Legenda: N — Nunca; R — Raramente; PV — Por vezes; MV — Muitas vezes; S — Sempre; NA — Né&o aplicavel a situagdo da crianca
e/ou cuidador.

Através da analise das respostas relativas as atividades desenvolvidas pelos cuidadores
em contexto familiar, apresentadas na tabela 12, verifica-se que estes, quando estdo com
a crianca, costumam contar historias antes de dormir (77,8%) e mostrar as letras do
alfabeto (74%) com frequéncia. As outras atividades, executadas poucas ou nenhumas
vezes sdo: explorar livros durante o banho (96,3%); pedir para organizar imagens e
contar a historia (85,1%); incentivar a crianga a criar uma historia a partir de um
conjunto de objetos (81,4%); pedir e estimular a crianga a falar sobre uma
imagem/mensagem escrita (74%); incentivar a participar nos cozinhados com apoio do
livro de receitas (70,3%); explorar jogos com sons e letras no computador (66,7%);

fazer jogos de lengalengas e rimas (66,6%); incentivar a crianga a contar uma historia a

Mariana Carapinha, n°® 200691133 -25-



partir de um livro de gravuras sem palavras, pedir para copiar letras ou brincar com

letras moveis (55,5%); e pedir para copiar o nome (51,8%).

Tabela 12. Atividades de literacia emergente desenvolvidas pelos cuidadores

Quando estou com a crianga N R PV MV S NA Média Min-
costumo... F(%) F (%) F(%) F(%) F(%) F(%) (DP) Méax

35. Mostrar letras do alfabeto. 13,7) 0 (0) 5(18,5) 12 (44,4) 8 (29,6) 1@3,7) 4,00 (0,94) 1-5
36. Pedir para copiar letras. 2(7,4) 4 (14,8) 9(33,3) 5(18,5) 6 (22,2) 1@3,7) 3,35(1,23) 1-5
37. Pedir para copiar o nome. 2(7,4) 3(11,1) 9(33,3) 4(14,8) 7(25,9) 2(7,4) 3,44 (1,26) 1-5
38. Explorar jogos com sons e letras )
no computador. 2(7.4) 1@7) 15(556) 6(222) 2(7,4) 137 319(094) 15
39. Brincar com letras moveis. 5(18,5) 3(11,1) 7(259) 6(222) 5 (18,5) 1@3,7) 3,12 (1,40) 1-5
40. Contar historias antes de dormir. 0 (0) 3(11,1) 3(11,1) 3(112) 18 (66,7) 0(0) 433(1,07) 25
41. Explorar livros durante o banho. 15 (55.6) 6 (22,2) 5(18,5) 1@3,7) 0(0) 0(0) 1,70 (0,91) 1-4
42. Incentiva-la a participar nos
meus cozinhados com apoio do livro 4 (14,8) 3(11,1) 12 (44,4) 5(18,5) 2(7,4) 1@3,7) 2,92 (1,13) 1-5
de receitas.
43. Pedir e estimula-la a falar sobre
uma imagem/mensagem escrita, 1(3,7) 6(22,2) 13(48,1) 7(25)9) 0(0) 0(0) 296 (0,81) 14
44. Incentiva-la a criar uma histdria 7(259) 3(111)  12(444) 3(111) 2 (7.4) 0(0) 263(121) 15
a partir de um conjunto de objetos. ' ' ! ! ' ' '
45. Pedir para organizar imagens e )
contar a historias. 7(25,9) 7(25,9) 9(333) 2(7,4) 2(7,4) 0(0) 2,44 (1,19) 15
10, Fazer Jogos de lengalengas € g o50)  4(48) 7(59) 7(259) 2004  00) 274(13) 15
47. Incentivd-la a contar uma
histéria a partir de um livro de 4 (14,8) 3(111) 8(29,6) 9(333) 3(11,2) 0(0) 315(1,23) 15

gravuras sem palavras.

Legenda: N — Nunca; R — Raramente; PV — Por vezes; MV — Muitas vezes; S — Sempre; NA — Ndo aplicvel a situagdo da crianga

e/ou cuidador.

Na tabela 13, estdo indicadas as estratégias utilizadas pelos cuidadores, e demostra que
estes usam com regularidade: expressdes faciais/diversas vozes para enfatizar a
mensagem da histéria (85,2%); mostram como explorar um livro (70,3%); fazem
perguntas, e incentivam a fazer comentarios (66,6%); fazem comentarios (62,9%); leem
a mesma historia varias vezes, mostram que a palavra escrita tem um significado e
permitem que a crianca vire as paginas do livro (59,2%); e relacionam o0s
acontecimentos e as caracteristicas das historias com as experiencias da propria crianca
(55,5%). Com pouca ou nenhuma frequéncia (como se pode constatar na tabelal3, na
folha seguinte): pedem para a crianca dramatizar a histéria (92,5%); pedem para
desenhar imagens significativas da historia (88,8%); incentivam a crianca a escrever
primeiro (rabiscar) e a ler depois (88,5%); pedem que aponte para o texto (81,4%);
interrompem a leitura para que adivinhe o que vai acontecer a seguir (77,7%); mostram
como se escreve (62,9%); pedem para recontar a histéria (59,2%); exemplificam o0 som

das letras, incentivam a crianca a fazer perguntas sobre a historia, mostram a direcdo da
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escrita de um texto e associam a primeira letra de uma palavra a outra ja conhecida

(55,5%); e por fim, acompanham com o dedo as linhas do texto enquanto leem (51,8%).

Tabela 13. Estratégias utilizadas pelos cuidadores nos eventos de literacia emergente

Quando leio ou escrevo com a N R PV MV S NA Meédia Min-
crianca... F(%) F (%) F(%) F(%) F(%) F(%) (DP) Max

(‘;iégxemp"f'co 0 som das letras 5110y 3(111)  9(333) 6(222) 5(185)  0(0)  327(125) 15
49. Mostro como se escreve. 3(11,2) 4(14,8) 10 (37) 5(18,5) 5(18,5) 0(0) 319(1,24) 15
50. Incentivo-a a fazer perguntas )
sobre a histéria. 3(11,1) 2(7,4) 10 (37) 6(22,2) 6 (22,2) 0(0) 3,37(1,25) 15
51. Interrompo a leitura para que
adivinhe o que vai acontecer na 5 (18,5) 3(11,1) 13(48,1) 5(18)5) 1(3,7) 0(0) 2,78 (1,09) 15
histéria.

52. Peco para recontar a historia. 2(7,9) 13,7 13(48,1) 9(333) 2(7,4) 0(0) 3,30 (0,95) 1-5
53. Peco para desenhar as imagens )
significativas da historia, 8(29,6) 11(40,7) 5(185) 1(3,7) 2(7,4) 0(0) 2,19(1,15) 15
54. Peco para dramatizar a historia. 11 (40,7) 7 (25,9) 7(25,9) 1(3,7) 1(3,7) 0(0) 2,04(1,09) 15
55. Pe¢o que aponte para o texto. 11(40,7) 5(185) 6(22,2) 2(7,4) 3(111) 0(0) 2,30(1,38) 1-5
56. Acompanho com o dedo as ;
linhas do texto, enquanto leio. 5(185) 4(148) 5(185) 7(259) 6(222) 0(0) 319(144) 15
57. Incentivo-a a escrever primeiro )
(rabiscar) e a ler depois. (n=26) 12(462) 5(19,2)  6(231) 0(0) 1(3,7) 2(74) 188(1,08) 15

58. Mostro a diregdo da escrita de

um texto (esquerda — direita; cima— 7 (25,9) 2(74) 6 (22,2) 4(14,8) 7(25,9) 1(3,7) 3,08(157) 15
baixo).

59. Associo a primeira letra de R
uma palavra a outra ja conhecida. 6 (22,2) 2(7,4) 7(25,9) 8(29,6) 3(11,1) 1(3,7) 3,00(1,36) 15
Veeg'e sLe'O a mesma historia varias ;) 137 1037 10037 6(222) 0(0) 378(085) 25
61. Mostro como explorar um livro

(exemplo: que se I& do principio )
para o fim; posicionamento correto 2(7,4) 3(11,1)  3(11,1) 9(333)  10(37) 0(0) 381(127) 15
do livro).

62. Mostro que a palavra escrita

tem um significado (exemplo: “Aqui 2(7,4) 2(7,4) 7(259) 13(48,1) 3(1L1) 0(0) 348 (1,05) 15
esta escrito carro”)

63. Relaciono os acontecimentos e

as caracteristicas das histérias com 13,7 3(11,2) 8(29,6) 10 (37) 5(18,5) 0(0) 3,56 (1,05) 15
as experiéncias da propria crianca.

64. Faco-lhe perguntas. 13,7 2(7,4) 6 (22,2) 11 (40,7) 7 (25,9) 0(0) 3,78 (1,05) 1-5
65. Fago comentarios. 0(0) 2(74) 8(29,6) 12(444) 5(18,55) 0(0) 3,74 (0,86) 2-5
66. Fago expressdes

faciais/diversas vozes para enfatizar 0(0) 0(0) 4(14,8) 14 (51,9) 9(33,3) 0(0) 4,19 (0,68) 3-5
a mensagem da historia.

|i6\/7rb Permito que vire as paginas do 4 39y 3(111)  7(259) 7(259) 9(333)  0(©0) 374(1,16) 15
68. Incentivo-a a  fazer 5 3(111) 448 9(333) 9(333) 00  374(126) 15

comentarios.

Legenda: N — Nunca; R — Raramente; PV — Por vezes; MV — Muitas vezes; S — Sempre; NA — N&o aplicavel a situagdo da crianca
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4. Discussao

Neste ponto serdo discutidos os resultados, tendo em conta a revisdo bibliografica

realizada e os objetivos tracados inicialmente para o presente estudo.

Na identificacdo dos contextos, através das respostas dos inquiridos observa-se que
estes ocorrem com frequéncia reduzida, ou seja, que os cuidadores, no geral, néo
disponibilizam com frequéncia oportunidades para que as criangas 0s vejam a executar
as suas tarefas de literacia. As oportunidades que fornecem com mais frequéncia as
criancas séo ler livros, revistas ou jornais (74,1%), pesquisar na internet (59,2%) e ver
filmes/programas com legendas (55,5%), consideradas por Anderson e Stokes (1984,
citado por Mata, 2006) de contextos de entretenimento. O mesmo autor refere que as
praticas de entretenimento sdo das que ocorrem com mais frequéncia e que duram mais

tempo.

No entanto, sdo também consideradas pelos autores, como mais frequentes, as praticas
da vida diaria e técnicas e pericia de literacia. Em relacdo as préaticas de vida diaria,
ocorreram com menos frequéncia no presente estudo, ler/pagar faturas de luz, gas e
agua (22,2%), ler receitas de culinaria (29,6%) e escrever uma lista de compras (40,7%).
No ambito deste trabalho, nos contextos, ndo se enquadram as praticas de técnicas e
pericia de literacia, uma vez que estes ndo apresentam como objetivo a aprendizagem da

leitura e da escrita.

Ao verificar-se que, na amostra da presente investigacdo, as praticas de entretenimento
sdo o principal evento de literacia, pode dizer-se que esta adota caracteristicas de
familias de baixos recursos econémicos, tal como refere Anderson e Stokes (1984,
citado por Mata, 2006).

Cruz (2011) menciona que as informacdes do jardim-de-infancia e publicidade, recibos,
cartas de banco, receitas de culinaria, entre outros, como o material escrito a que as
criancas tém mais acesso, no entanto, tendo em conta as respostas dos inquiridos, esta

realidade ndo consta do dia-a-dia destas criancas.

Apesar do estudo ndo permitir saber se estas criangas vivem num meio rico em material
impresso, embora os pais refiram que disponibilizam material (81,4% de leitura e 81,5%
de escrita), mas tendo em conta que as criangas ndo veem os pais a realizar as tarefas de
gue envolvem o uso funcional da leitura e da escrita (como ler rotulos, 66,6%), isto
pode influenciar ao nivel da organizacédo e analise dos significados, ndo permitindo que
a crianca desenvolva a competéncia na leitura de material impresso em contexto, como
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refere Viana (2002). Esta realidade estd presente neste estudo ndo sé na leitura de
rotulos ou manuais de instrucbes como em ler/pagar faturas (77,7%) ou ler receitas
(66,6%).

E importante refletir sobre o contexto “escrever uma carta/postal”, em que 88,8% dos
inquiridos neste estudo ndo tém o habito de o fazer. Este facto podera ser influéncia dos
recursos as novas tecnologias, como o uso da internet, sendo a tarefa similar
(correspondente a internet) “escrever um e-mail”, em que 55,5% também nao tém o
habito de realizar, na presenca da crianca, embora ndo justifique na totalidade os
resultados obtidos. Para este aspeto hd que considerar também a diminuicao de tempo

na realizacdo das rotinas diarias conjuntas.

Pelos mesmos motivos — o recurso a novas tecnologias — ¢ importante considerar 0s
resultados obtidos com frequéncia reduzida na realizacdo dos contextos “consultar
livros para obter informacéo (dicionério, enciclopédias) ” (77%) e “fazer sopa de letras
ou palavras cruzadas” (92,5%), tendo em conta que poderdo ser “substituidas” pela
internet e cujo resultado se revela na realizagdo do contexto “pesquisar na internet”

(59,2%).

Os cuidadores inquiridos ndo incentivam as criangas a consultar ou requisitar livros na
biblioteca e ndo costumam escrever, sendo que 0S restantes comportamentos Sao
realizados com frequéncia. Salienta-se como comportamentos realizados com
frequéncia, por parte dos pais, “costumo ler” (74%), ler com e para a crianga quando ela
pede (88,9%), disponibilizar material de leitura (81,4%), escrever ou rabiscar com a
crianca quando ela pede (88,9%), disponibilizar material de escrita (81,5%) e fazer com
que 0 momento de leitura/escrita conjunta seja prazeroso (92,6%). A importancia destes
comportamentos € manifestada pelo Ministério da Educacdo (2007) quando os sugere

na promocdo das praticas de literacia emergente.

A frequéncia de comportamentos que este estudo revela estd de acordo com Saracho
(2002, citado por Cruz, 2011) que refere que as familias proporcionam oportunidades de
contacto com o material impresso, interagem com elas em torno da linguagem escrita e
envolvem-se na realizagdo de atividades formais e informais de leitura e escrita, e com
Fernandes (2005) que descreve situacdes em que o cuidador expressa intencionalidade
da literacia, tais como: expressar prazer na leitura de livros e no uso do impresso, que
92,6% dos inquiridos deste estudo realiza; reconhecer e valorizar as produgdes da
crianga, em 77,8% dos casos; e relacionar o que l1é com situagdes do dia-a-dia, como

81,4% dos inquiridos.
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Os cuidadores disponibilizam material de leitura (81,4%) e de escrita a familia (81,5%),
tal como refere o estudo de Mata (2006) em que 100% dos pais disponibiliza material
de escrita e em 98,6% desses casos 0 material esta acessivel as criancas, embora a
amostra total deste Gltimo seja bastante superior a do estudo em questdo, e por isso ha

diferencas nos valores obtidos.

No mesmo estudo de Mata (2006) 85,8% dos pais referem frequentar locais de vendas
de livros, bem como no presente estudo em que 66,6% dos inquiridos incentiva a
aquisicdo de livros e material de escrita para usar e oferecer. No mesmo estudo 61,7%
referiu ndo frequentar bibliotecas com a crianca, tal como os 81,5% deste estudo, como

referido anteriormente.

Embora os inquiridos valorizem o comportamento das criancas quando usam a leitura e
a escrita (77,8%), incentivam menos (66,6% para ambas) que podera estar relacionado
com o facto de interpretarem as afirmacdes como o uso da leitura e da escrita formal,

em vez do uso “geral” das mesmas, como rabiscar em vez de escrever.

Considera-se importante fazer um paralelismo dos comportamentos dos cuidadores e a
procura da leitura e escrita por parte da crianca, uma vez que leem mais frequentemente
(74%) do que recorrem a escrita (48,1%) e as suas criangas procuram mais momentos
ludicos que envolvam a leitura (77,8%) do que os que envolvem a escrita (44,4%), tal

como ¢ dado por modelo pelos seus cuidadores.

Através das respostas dadas e dos comportamentos revelados, podemos considerar que

os cuidadores disponibilizam tempo, espaco e material de leitura e escrita.

Weigel, Martin e Bennett (2006) referem que as criangas cujos pais possuam
habilitagBes literarias mais elevadas, tém um melhor desempenho na literacia. E
importante referir este aspeto, uma vez que 80,7% dos inquiridos neste estudo tém
acima do 12° ano, no entanto os resultados contrariam os dados de Dearing et al (2004)
que referem que os pais com mais habilitacBes literarias se envolvem mais nas

atividades de literacia.

Embora os pais criem oportunidades para ler e escrever com as criancas (76,9%)
mostrando envolvimento nos eventos de literacia, como sugerido por Dearing et al
(2004), para a amostra em estudo foram consideradas pelos inquiridos apenas 2

atividades como realizadas com frequéncia.

As atividades que s@o executadas com frequéncia pelos cuidadores sdo “mostrar letras

do alfabeto” (74%) e “contar histérias antes de dormir” (77,8%), que se podem
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enquadrar no padrdo das atividades realizadas com bastante frequéncia, descritas por
Mata (2006), tal como o estudo de Purcell-Gates et al. (1995, citado por Mata, 2006)
que referem que os eventos de literacia surgiam, como se pode verificar, nas préaticas de
entretenimento, na leitura de histérias e na aprendizagem, em familias de alto nivel de

literacia.

Num estudo realizado por Mata (1999), 75% dos pais de criancas em idade pré-escolar
valoriza a leitura de historias, bem como a mesma percentagem de pais, dum meio
sociocultural alto, num estudo de Lopes (1996, citado por Mata, 1999). Peséo
(1997,citado por Mata, 1999) indica que num meio sociocultural médio-baixo, essa
atividade também era desempenhada (64%). No presente estudo a leitura de histérias é
realizada por uma percentagem maior de inquiridos (77,8%) do que os estudos

referidos.

Das estratégias utilizadas pelos pais, salienta-se “recorrer aos mesmos livros” (ou a
mesma histdria), que segundo Schuit et al. (2009) ajuda a familiarizar e a apreender as
caracteristicas da linguagem escrita e é utilizada por 59,2% dos inquiridos.

Fernandes (2005) sustenta que € importante a crianca observar o cuidador: a apontar
com o dedo as palavras que vai lendo, que ndo acontece em 51,8% dos casos da
presente investigacédo; a colocar questdes, que acontece em 66,6% dos inquiridos; e a
perceber que existem regras de direccionalidade para a leitura de material impresso, que
ndo é realizado em 55,5% dos casos; uma vez que serve as criancas de modelagem de

comportamentos de leitura dos adultos.

E ainda importante que percorra com o dedo enquanto o adulto 18, que é ndo é pedido
pelo adulto em 81,4% dos casos, deixar que a crianga vire as paginas, que acontece em
59,2% dos casos, incentivar (66,6%), questionar (66,6%) e fazer comentarios (62,9%),
relacionar o material impresso com vivéncias da crianca (55,5%), pois sdo
caracteristicas que motivam as criangas para as atividades de literacia emergente (Mullis
et al, 2004, Centre for Community Child Health, 2004, Centre for Community Child
Health, 2011, citados por Pereira 2011). As estratégias referidas sdo executadas com

frequéncia pelos inquiridos desta investigacao.

Para o Centre for Community Child Health (2011, citado por Pereira 2011), promovem
ainda a literacia e a comunicacdo, estratégias como: o role-playing e a expresséo facial.
Na amostra deste estudo, utilizam pouco o role-playing, em 7,5% dos casos, ao pedir
para dramatizar a historia, no entanto, utilizam com frequéncia a expressao facial ou

vozes para enfatizar a histdria, em 85,2% dos casos.
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Outro aspeto relevante é o facto de ser a mae quem esta presente com maior frequéncia
nos eventos de literacia como referem Glennen e DeCoste (1997). Os resultados desta
investigacdo mostram que 92,3% (n= 26) dos inquiridos sdo do género feminino e, por
isso, as mées das criancas, e que em 92% (n=25) dos casos 0s inquiridos acompanham
as criancas nos eventos de literacia, ou seja, neste estudo pode constatar-se que a mée é

guem acompanha as criangas com mais frequéncia nos eventos de literacia.

E fundamental referir a importancia dos irmaos, pois muitos dos eventos de literacia
podem nao ser realizados pelos cuidadores inquiridos, mas sim pelos irmao ou outros

membros da familia (Sokal e Piotrowski, 2011).

Os resultados mostram ainda que das 20 criangas que tém irméos, 7 tém irmdos mais
velhos e que em 28% dos casos 0s irmdos acompanham as criangas nos eventos de
literacia, revelando a importancia dos irmdos no seu desenvolvimento. Apesar da
amostra do estudo de Sokal e Piotrowski (2011) ser bastante maior, este revela que
54,5% das criancas liam em conjunto com os irmé&os regularmente e em 74% dos casos
0 irm&o mais velho lia para os irméos mais novos. Os resultados do presente estudo séo
mais baixos que os do estudo de Sokal e Piotrowski (2011), no entanto os 28% de casos
em gue os irmdos acompanham as criancas correspondem a 7 casos, mas nao é possivel

fazer uma correspondéncia direta com os 7 casos que tém irm&os mais velhos.

Os resultados deste estudo revelam ainda que os inquiridos comegaram a ler para as
criancas em média aos 12,52 (DP= 7,91) meses, facto comprovado por Mata (2006) que

refere que é em média aos 12 meses.

Considera-se pertinente a relacdo entre os comportamentos por parte dos pais de
incentivarem as criancas a ler e a escrever (66,6%) e de valorizarem o comportamento
guando a crianca usa a leitura/escrita (77,8%), com a frequéncia de leitura da crianca em
que 70,3% dos inquiridos responderam ler “1 vez por dia” (25,9%), “5 vezes por
semana” (11,1%), “4 vezes por semana” (18,5%) e “3 vezes por semana” (14,8%). Estes
resultados demonstram que as criancas leem com frequéncia e que 0s pais incentivam e
valorizam essas praticas, pois se essas praticas de literacia se realizam em ambiente
familiar, é importante valorizar a qualidade dessas interacdes, como refere Azevedo
(2011).

Relacionando os dados obtidos com o Modelo de ORIM de Hannon (1995, 1996, 1997
citado por Mata, 2006), pode consolidar-se que os cuidadores inquiridos dao as criancas
oportunidades de contacto com material impresso, fazem o reconhecimento das suas

aquisicdes, interagem em atividades de literacia, no entanto, & necessario promover as
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oportunidades que d&@o aos seus filhos de os verem como modelo e de diversificar as

atividades e as estratégias.
Concluséo

Com o presente estudo de investigacdo foi possivel concluir que, apesar da importancia
dos cuidadores no desenvolvimento da literacia, e do seu papel crucial na literacia
emergente, estes embora executem comportamentos, ndo ddo o modelo, ndo realizam
atividades nem desenvolvem estratégias, de modo a que as criancas sejam estimuladas

ao nivel da literacia, contribuindo consequentemente no seu desenvolvimento.

E de realcar que, na andlise e discussdo dos resultados, foi tido em conta o dia-a-dia dos
cuidadores, as suas rotinas e profissdes (de acordo com o frequente na sociedade e na
area geografica), considerando-se que, na sua maioria, embora se envolvam nos eventos
de literacia é importante que proporcionem mais oportunidades e diversifiquem as

praticas usadas.

Assim, no que respeita aos contextos familiares e as atividades, estes centram-se
sobretudo nas préaticas de entretenimento, caracteristicas de uma populacdo com um
nivel econdémico e de literacia mais baixo que o apresentado na amostra. Destacam-se 0s
comportamentos uma vez que sao praticas familiares que sdo frequentes nos habitos das
criangas em estudo. J& nas estratégias, os cuidadores demonstram que as utilizam pouco,

sendo estas importantes, como modelagem, para o desenvolvimento da literacia.

Referem-se como limitagbes encontradas, o ndmero reduzido de amostra e ndo
representativo da populacdo portuguesa, sendo esta também uma sugestdo para outros
trabalhos.

Para trabalhos futuros, sugerem-se estudos mais completos centrados em cada um dos
objetivos explorados nesta investigacdo, ou seja, aprofundar individualmente quais 0s
contextos, comportamentos, atividades e estratégias que 0s pais executam, e
diferenciado para cada idade.

De uma forma geral, os objetivos propostos para o presente estudo foram cumpridos,
uma vez que foi possivel identificar os contextos, descrever comportamentos e

identificar as atividades e estratégias da populacéo alvo.
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Apéndice |

Tabela 1. Caraterizacdo sociodemografica dos cuidadores

Frequéncia Média Min- Moda
F(%) Dp Max

Sexo (n=26)

Masculino 2(7,7)

Feminino 24 (92,3)
Idade (n=26) 36,61(3,533)  30-44 37
Grau de Parentesco (n=26)

Mée 24 (92,3)

Pai 2(17)
Habilitacdes Literarias (n=26)

1° Ciclo Ensino Basico 1(3,8)

Ensino Secundario 4 (15,4)

Bacharelato 1(3,8)

Licenciatura 19 (73,1)

Mestrado 1(3,8)
Bacharelato (n=1)

Educacéo de Infancia 1 (100)
Licenciatura (n=19)

Gestédo 6 (31,6)

Comunicagéo 3(15,8)

Design 2 (10,5)

Medicina 1(5,3)

Enfermagem 1(53)

Educacéo 1(5,3)
Auditoria 2 (10,5)

Contabilidade e Administracdo 1(53)

Danca 1(5,3)
Animagdo sociocultural 1(5,3)
Mestrado (n=1)

Urbanismo 1(5,3)
Classificagéo de Profissdes (n=25)

(1) Trabalhadores dos servigos pessoais, de protecdo e seguranga e
vendedores 2 (8,0)
(2) Pessoal administrativo 1(4,0)
(3) Especialistas das atividades intelectuais e especificas 14 (56,0)
(4) Representantes do poder legislativo e de drgdos executivos, dirigentes,

diretores e gestores executivos 2 (8,0)
(5) Agricultores e trabalhadores qualificados da agricultura, da pesca e da
floresta 0 (0)
(6) Trabalhadores nao qualificados 1(4,0)
(7) Trabalhadores qualificados da industria, construgéo e artifices 0 (0)
(8) Técnicos e profissdes de nivel intermédio 3(12,0)
(9) Néo especificado 2 (8,0)
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Apéndice Il

Tabela 6. Acompanhamento da crianga nos eventos de literacia

Frequéncia Média Min-  Moda
F(%) (DP) Max
A crianga é acompanhada no evento de literacia
Por vezes 6(22,2)
Muitas vezes 15 (55,6) 4,00 3-5 4
Sempre 6 (22,2) (0,68)
Quem acompanha a crianca nos eventos de literacia (n=25)
Quem preenche este questionario 7(28,0)
Cdnjuge de quem preenche este questionario 1(4,0)
Irméo(s) 0(0)
Amigo(s) 0(0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario 4 (16,0)
Quem preenche o questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Amigos 0(0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario + Avo 1(4,0)
Quem preenche este questionario+Conjuge de quem preenche este questionario +
Irmé&o(s) + Amigo(s) 0(0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Avos 2(8,0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Educadora 0(0)
Quem preenche este questionario + Irmaos 2(8,0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Irméos 1(4,0)
Conjuge de quem preenche este questionario + Irmao(s) + Tia + Avos 0(0)
Quem preenche este questionario + avé 1(4,0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Irméos + Educadores + Auxiliares 0(0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Irméos + Avoés 2(8,0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Avés + Tio 0(0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Irméos + Avos + Primos 0(0)
Quem preenche este questionario + Pai + Avo 0(0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Irméos + Avo + Tia 0(0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Irmdo + Familiares 0(0)
Quem preenche este questionario + Irm&o(s) + Avo + Tia 0(0)
Quem preenche este questionario + Educadora 0(0)
Quem preenche este questionario + Irmao(s) + Amigos 0(0)
Irméo(s) + Avo 0(0)
Conjuge de quem preenche este questionario + Irmao(s) 1(4,0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Familiares 0(0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Avo6s + Tios 1(4,0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
babysitter 1(4,0)
Quem preenche este questionario + Conjuge de quem preenche este questionario +
Irméo(s) + Tias + Educadora 1(4,0)
Quem acompanha a crianga nos eventos de literacia (n=25)
Inquirido 23(92,0)
Conjuge 15 (60,0)
Irmé&os 7 (28,0)
Avos 7(28,0)
Tios 2(8,0)
Educadora 1(4,0)
Babysitter 1(4,0)
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Apéndice 111
Mariana Carapinha
Rua de S. Bruno n® 13
2760-106 Caxias

Exmo. Diretor

Oeiras, __ de de 2012

Assunto: Pedido de autorizagdo para a realizacdo do estudo de investigacao

Eu, Mariana Tomaz de Almeida Rodrigues Carapinha, aluna do 4.° ano da Licenciatura
em Terapia da Fala da Universidade Atlantica, estou a desenvolver, no ambito da
realizacdo da monografia de final de curso, um estudo com o tema: “Comportamentos
de literacia emergente revelados pelos cuidadores de criancas, do distrito de Lisboa, no
Seu contexto familiar”’, sob orientacdo da Professora Catarina Ramos.

Este estudo apresenta como objetivos: identificar os contextos dos eventos de literacia
emergente no contexto familiar de criangas do distrito de Lisboa; descrever os
comportamentos de literacia emergente revelados pelos cuidadores das criancas e
identificar as atividades e estratégias utilizadas pelos mesmos.

O instrumento para a recolha de dados € um questiondrio de autopreenchimento
constituido por duas partes: caraterizacdo sociodemogréfica dos cuidadores e das
criancas e afirmacdes relativas aos comportamentos de literacia revelados pelos
cuidadores.

Todos os dados sdo para fins meramente cientificos, ndo sendo estes sujeitos a uma
andlise individual e estando assegurada a confidencialidade, garantido o total respeito
pelo anonimato.

Neste sentido, venho por este meio solicitar a V. Exa. autorizacdo para que possa
realizar a minha investigacdo na vossa instituicdo de ensino. Caso aceite, 0s
procedimentos para a entrega e recolha dos questionarios poderdo ser acordados
posteriormente.

Disponibilizo-me para qualquer esclarecimento adicional.

Agradeco desde ja a disponibilidade dispensada, aguardando a Vossa resposta.

Subscrevo-me com a mais elevada consideracao,

Mariana Carapinha

Contactos:
Mariana Carapinha — TIf: 918385513; e-mail: marianacarapinhatf@gmail.com
Catarina Ramos — TIf: 214398284; e-mail: cramos@uatlantica.pt
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Anexo |

Mariana Carapmha
Rua de S. Bruno n® 13
2760-106 Caxias

Eu, Mariana Tomaz de Almeida Rodrigues Carapinha. aluna do 4° ano da licenciatura
em Terapia da Fala da Universidade Atlantica encontro-me neste momento a realizar a
monogratia de final de curso com o tema “Comportamentos de Literacia Emergente
reveladas pelos cuidadores de criangas. do concelho de Lisboa. no seu contexto

familiar”. sob a orientacdo da professora Catarina Ramos.

O estudo apresenta como objetivos: identificar os contextos dos eventos de literacia
emergente no contexto familiar de criancas do concelho de Lisboa: descrever os
comportamentos de literacia emergente revelados pelos cuidadores das criangas ¢

identificar as atividades e estratégias utilizadas pelos mesmos.

O mstrumento para a recolha de dados é um questionario de autopreenchimento
constituido por duas partes: caraterizacdo sociodemografica dos cuidadores e das
criancas e afirmacdes relativas aos comportamentos de literacia revelados pelos

cuidadores.

Caso aceite participar neste estudo. pego que entregue o questionario preenchido a
educadora do seu filho. num prazo de 5 dias. dentro do envelope que se encontra em

ancxo,

E de salientar que todo o processo de recolha de dados ¢ confidencial e destina-se unica

¢ exclusivamente a fins investigacionais. A escolha de participar é livre e voluntaria.

Grata pela sua participacio.

(Mariana Carapimnha)

Contactos:

Mariana Carapinha — TIf: 918385513 Email: marianacarapinhatfi@@ gmail com
Catarina Ramos — TIf: 214398285; e-mail: cramos@uatlantica.pt
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Comportamentos de Literacia Emergente no Contexto Familiar

Para responder a este questiondrio fenha em atencfio que a literacia emergente refere-se aos
comportamentos de leifura e escrita que as criangas apresentam, antes de aprenderem a ler e
escrever formalmente. Os eventos de literacia desenvolvem-se através da participacio da

crianca em actividades que envolvam material escrito.

Parte I

Questoes relativas ao cuidador (mde, pai, outro) que responde ao questiondrio.

1. Genero: O Masculino (OJFeminino
2. Idade:

3. Grau de parentesco:

4. Habilitacoes literarias
0O 1° Ciclo do ensino basico (atual 4° ano/antiga instrugio primaria/4® classe)
) 2° Ciclo do ensino basico (atual 6° ano/ antigo ciclo preparatério)
) 3° Ciclo do ensino basico (atual 9° ano/antigo 5° liceal)
O Ensino Secundario (atual 12° ano/antigo 7° liceal/ ano propéutico)
O Ensino pos — secundario (cursos de especializagio tecnologica, nivel IV)
(O Bacharelato Qual?
(O Licenciatura Qual?
O Mestrado  Qual?
O Doutoramento Qual?

Profissio:

o

6. Para além de si, o seu agregado familiar é constituido por:

O Conjuge
O Filhos Quantos? Idade(s)
O Outros Quem?

7. Costumo ler com a crianca: O Sim ONéo
Se respondeu Nio siga para a Parte IT.
Se responden Sim passe para a questio 7.1. e 7.2

7.1. Assinale com que frequencia:

1 vez/ por semana
2 vezes/semana

3 vezes/semana

4 vezes/semana

5 vezes/semana

6 vezes/semana

1 vez/dia

Cutros:

oo0oocoao

7.2. Idade da crianga quando lhe comegou a ler:  anos
__meses

Universidade Atlantica — Terapia da Fala- Marco 2012- Claudia Serra. Inés Rodrigues, Rita Pedro e
Catarina Ramos adaptado de Ana Teresa Pereira e Catarina Ramos (2011)
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Comportamentos de Literacia Emergente no Contexto Familiar

Parte I1

Questdes relativas a crianca

8. Genero: 0O Masculino OFeminino

9. Idade: anos meses

10.Com que idade a crianca comecou a frequentar o Jardim de
Infancia?

11. Assinale com wuma cruz (X), a opcio que melhor descreve os

comportamentos da crianca face ao material escrito.

Muitas
Yeres
Sempre

Nunca
Raramente
Por vezes

11.1. Mostra interesse em atividades que envolvam a
lettura.

11.2. Mostra mteresse em atividades que envolvam a
escrifa.

11.3. Procura momentos Iudicos que envolvam a escrita.

11.4. Procura momentos Iidicos que envolvam a lettura.

11.5. Utiliza materiais para escrever e desenhar.

11.6. Utiliza materiais que envolvam a leitura.

11.7. Foca atencdo no material impresso (por exemplo:
imagens, palavras, frases ...).

12.Quando a crianca esta envolvida no evento de literacia é acompanhada por
alguem?
() Nunca
O Raramente
O Por vezes
0O Muitas vezes
O Sempre

13. Assinale quem acompanha a crianca nos eventos de literacia.
0O Quem preenche este questionario
O Cénjuge de quem preenche este questionario
O Irmio(s)
0O Amigo(s)
O Qutros Quem?

Universidade Atlantica — Terapia da Fala- Marco 2012- Claudia Serra. Inés Rodrigues, Rita Pedro e
Catarina Ramos adaptado de Ana Teresa Pereira e Catarma Ramos (2011)

Mariana Carapinha, n°® 200691133 -44 -
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14. A crianca frequenta ou frequentou sessoes de Terapia da Fala?
O Sim
0O Nio
Se respondeu Nio passe para a Parte III, se Sim por favor responda as questdes que se
seguemn.

15.Motivo pelo qual a crianca frequentou Terapia da Fala:
16.Idade em que a crianca iniciou a Terapia da Fala:
17.Idade em que a crianca deixou de frequentar a Terapia da Fala:

Parte IT1

Se a crianca tem alguma patologia diagnosticada ou sinalizada responda s questdes (18-21).
Se ndo passe para a Parte IV

18. Qual(is) a(s) patologia(s) que esta (io) diagnosticada(s)/sinalizada(s) a

crianca?
O Visual: Ha quanto tempo for diagnosticada? Esta corngida? OSm O Nao
O Auditiva:Ha quanto tempo fo1 diagnosticada? Esta corrigada? OSmm (O Nao

O Cognitiva: Ha quanto tempo foi diagnosticada?
O Neurologica: Ha quanto tempo fo1 diagnosticada?
O Outro:  Qual? Ha quanto tempo fo1 diagnosticada?

19. A crianca beneficia de adiamento escolar? (Caso frequente o ultimo ano do
ensino pré-escolar)
O Sun
O Nao

20. Assinale a(s) opcao(oes) que melhor descreve(m) a forma como a crianca

comunica.

Nunca
Raramente
Por vezes

Muitas
VEEes
Sempre

20.1. Olhar

20.2. Expressoes faciais

20.3. Movimentos corporais

20.4. Gestos

20.5. Fala

20.6. Vocalizagdes

Universidade Atlantica — Terapia da Fala- Marco 2012- Clandia Serra, Inés Rodrigues, Rita Pedro e
Catarina Ramos adaptado de Ana Teresa Pereira e Catarina Ramos (2011)
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Nunca
Raramente
Por vezes
Muitas
Veres
Sempre

20.7. Comunicacio aumentativa e alternativa

20.8. Outros: Qual?

21. A crianca executa movimentos finos, como por exemplo, pintar ou fazer

jogos de encaixe?

O Sim
O Nao

Universidade Atlantica — Terapia da Fala- Marco 2012- Claudia Serra. Inés Rodrigues, Rita Pedro e
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Parte IV

Para cada afirmacio assinale com uma cruz (X) a opcdo que considera ser a melhor, de
acorde com a seguinte escala: nunca, raramente, por veies, muitas vezes, sempie ou nio
apliedvel a situacde da crianca e ou cuidador.

Munca
Rarame nie
Por veres
Muitas veres
Sem pre

A crianca tem oportunidade de me ver ...

1. aler livros, revistas ou jornais.

2. a ler/pagar faturas de luz, gas, dgua.

3. aler rotulos de embalagens ou manuais de instrugdes.

4. a ler receitas de culinaria.

5. a ler folhetos de institui¢des (clube recreativo, junta de
freguesia, escola).

6. a ler/ folhear material publicitario (folhetos de supermercado).

7. aler material relacionado com a nunha profissio.

8. a escrever uma carta/postal.

9. aescrever uma lista de compras.

10. a escrever um e-mail.

11. a escrever mensagens no telemowvel.

12. a escrever recados para oufra pessoa.

13. a escrever na agenda.

14. a pesquisar na Internet.

15. a ver um filme/programa com legendas.

16. a consultar livros para obter informacéo (dicionario,
enciclopédias).

17. a consultar ou requisitar livros na biblioteca.

18. a fazer sopa de letras ou palavras cruzadas.

19. a frequentar livrarias ou feiras do livro.

Universidade Atlantica — Terapia da Fala- Marco 2012- Claudia Serra, Inés Rodrigues. Rita Pedro e
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Nunca

Haramente

Por vezes

Muitas vezes

Sempre

Nio aplicivel i situagiio

da erianca efou cuidador

No men dia a dia ...

20.

costumo ler.

21.

COSTUINO escTever.

22.

dispombilizo material de lertura (livros, revistas, jornais) a
familia.

. disponibilizo materiais de escrita (lapis, canetas e papel) &

familia.

. leto com e para a crianga quando ela me pede.

. escrevo ou rabisco com a crianga quando ela me pede.

. costumo explicar a crianca o que estou a fazer quando leio ou

escrevo(exemplo: “estou a ler o jornal para saber as noticias”).

27.

mcentivo a crianga a escrever (rabiscar).

28.

incentivo a crianga a ler.

29,

meentivo a crianga a consultar ou a requusitar livros na
biblioteca.

30.

meentivo a aquisicdo de livros e de material de escrita para usar
e oferecer.

31.

valorizo o comportamento da crianga quando usa a
lettura/escrita.

. dispombilizo espaco e tempo para as tarefas de leifura e escrifa.

. faco com que o momento de leitura/escrita conjunta seja

PIaZeroso.

. crio oportunidades para a leitura e escrita com a crianga.

Quando estou com a crianca costumao...

. mostrar letras do alfabeto.

3e6.

pedir para copiar letras.

37.

pedir para copiar o nome.

38.

explorar jogos com sons e letras no computador.

39.

brincar com letras méveis.

40.

contar historias antes de dornur.
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Nunca

Raramente

Por veres

Muitas vezes

Sempre

Niao aplicivel & situagio

da crianga efou cuidador

Quando estou com a crianca costumo...

41. explorar livros durante o banho.

42. incentiva-la a participar nos meus cozinhados com apoio do
livro de receitas.

43. pedir e estinmla-la a falar sobre vwma mmagem/mensagem
escrifa.

44. incentiva-la a criar uma historia a partr de um conjunto de
objetos.

45. pedir para organizar imagens e confar a historia.

46.

fazer jogos de lengalengas e rimas.

47.

mcentrva-la a contar uma histéria a partir de um livro de
gravuras sem palavras.

Quando leio ou escrevo com a crianca...

48.

exemplifico o som das letras

. MOStro Como se escreve.

. incentivo-a a fazer perguntas sobre a historia.

. interrompo a leitura para que adivinhe o que vai acontecer na

historia.

. peco para recontar a historia.

. peco para desenhar as imagens significativas da historia.

. peco para dramatizar a histdria.

. peco que aponte para o texto.

. acompanho com o dedo as linhas do texto, enquanto leio.

. incenfivo-a a escrever primeiro (rabiscar) e a ler depois.

mostro a diregdo da escrita de um texto (esquerda — direita;
cima — baixo).

. associo a primeira letra de uma palavra a outra ja conhecida.

60.

leio a mesma historia varias vezes.

61.

mostro como explorar um livro (exemplo: que se 1& do
principio para o fim; posicionamento correcto do livro).
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Nunca

Haramente

Por veres

Muitas vezes

Sempre

Niio aplicivel & situagfio

da crianca e'ou cuidador

Quando leio ou escrevo com a criancga...

62.

mostro que a palavra escrita tem um significado (exemplo:
“Aqui esta escrito carro™).

. relaciono os acontecimentos e as caracteristicas das historias

com as experiéncias da propria crianga.

. fago-lhe perguntas.

. faco comentarios.

. faco expressdes faciais/diversas vozes para enfatizar a

mensagem da historia.

67.

permito que vire as paginas do livro.

63.

meentivo-a a fazer comentarios.
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